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Wsréd wielu prac z dziedziny dydaktyki literatury recenzowana ksigzka jest
pierwsza publikacja rozwazajaca skomplikowane problemy aksjologiczne w pod-
recznikach szkolnych.

Przedmiotem badan autora staty si¢ podreczniki do gimnazjum wydane po
reformie o$wiaty z 1998 r. i dostosowane do Podstawy programowej z 1999 r. Juz
na wstepie chciatbym podkresli¢, iz przedsiewziecie badawcze imponuje bogac-
twem eksplorowanego materialu — analiza aksjologiczna dwunastu kompletow
podrecznikow to tytaniczna praca dla jednego badacza, wymagajaca przy tym
odpowiednich kompetencji merytorycznych i metodologicznych. Ze wzgledoéw
dydaktycznych tego typu badania maja jednak gleboki sens, gdyz podreczniki, jak
stusznie dowodzi Pawel Sporek, stwarzaja nauczycielom i uczniom ré6zne moz-
liwosci wnikania w rozmaite przestrzenie aksjologiczne, stajac si¢ posrednikami
w wielosci spotkan gimnazjalistow z warto$ciami.

Ta warto$ciowa rozprawa dzieli si¢ kompozycyjnie na dwie zasadnicze czesci,
przy czym w pierwszej z nich, zatytulowanej Aksjologiczne podstawy dydaktyki
literatury, znajduja sie trzy rozdziaty dotyczace kolejno — kategorii wartosci, meto-
dologii badan i roli podrgcznika jako narzedzia stuzacego edukacji aksjologiczne;.
W drugiej cz¢sci — Podrecznik literacko-kulturowy jako narzedzie konfrontowania
ucznia ze Swiatem wartosci — bezposrednio nawigzujgcej do tytutu rozprawy, takze
uwzgledniono trzy rozdziaty poswigcone wartosciom moralnym, estetycznym oraz
spoteczno-kulturowym. Rozwazania o owych kategoriach wartosci sa oparte na
wnikliwej analizie materiatow empirycznych, ktore obejmujg obraz §wiata warto-
$ci prezentowany w wybranych podrecznikach gimnazjalnych z lat 1999-2005. Na
szczegdlng uwage zastuguje autorskie przeswiadczenie edukacyjne o koniecznosci
zachowania podmiotowo$ci ucznia w procesie realizacji dziatan wychowawczych,
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nia literacko-kulturowego (1999-2005), Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego,
Krakow 2016, 320 ss.
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a przede wszystkim o ,,zachowanie szacunku dla wolnosci ucznia, niezaleznosci
jego myslenia i dokonywanych przez niego wyborow aksjologicznych” (s. 14). Ta
szlachetna z wychowawczego punktu widzenia idea jest wyeksponowana w calej
rozprawie.

Podbudowe teoretyczng pracy stanowia syntetyczne, umiejetnie sprofilowane
rozwazania na temat kategorii warto$ci w ujeciu filozoficznym, psychologiczno-
-pedagogicznym i spotecznym. Z tych tez punktow widzenia sg rozpatrywane takie
terminy, jak wartos¢, wartosciowanie 1 hierarchie wartosci, a w ich kontekscie
sytuuja si¢ odwotania i oceny roznych typologii wartosci. Zagadnienia dotyczace
teorii wartos$ci autor z powodzeniem przektada na jezyk dydaktyki i wysuwa kon-
kretne postulaty metodyczne.

Aby uzyskaé rozeznanie na temat preferowanych przez dzieci i mtodziez
warto$ci w okresie ostatnich trzydziestu kilku lat, badacz dokonat interesujacego
przegladu badan nad warto$ciami, przeprowadzonych przez znanych psycholo-
gow, pedagogdw i dydaktykodw w poszczegolnych okresach. Rozpoznanie warto$ci
szczegolnie cenionych przez owe grupy mtodocianych odbiorcow stusznie uznat
autor za niezbgdne w celu uzyskania swiadomosci kontekstu, w jakim rozwijata si¢
refleksja nad treSciami wpisywanymi do podrecznikow, a takze w trosce o to, aby
mie¢ punkt odniesienia dla badan wlasnych dotyczacych probleméw aksjologicz-
nych, ktore byty uwzglednione w podrecznikach jezyka polskiego do gimnazjum.
To wlasnie sposoby prezentacji wartosci 1 zwigzane z nimi mozliwosci realizacji
dziatan wychowawczych okreslaja ich przydatnosc i skutecznos¢ w procesie szkol-
nej edukacji aksjologiczne;j.

Z zasygnalizowang powyzej problematyka wigze si¢ kwestia ustalen metodo-
logicznych recenzowanej rozprawy. Autorowi zalezalo nie na wyeksponowaniu
wiedzy o wartosciach, ale na przedstawieniu sposobow jej przektadu na propo-
nowane rozwigzania problemow wychowawczych w podrecznikach i mozliwos$ci
ich sfunkcjonalizowania na lekcjach jezyka polskiego. Musial wigc oceni¢ role
poszczegdlnych elementdéw strukturalnych podrecznikow w wymiarze aksjolo-
gicznym, a wiec i w perspektywie wcielania w zycie r6znych koncepcji wycho-
wawczych. Taki zamyst metodologiczny nalezy wysoko oceni¢, gdyz jest on
nie tylko ambitny, ale w praktycznej realizacji pociaga za soba skomplikowane
badania wymagajace duzej wiedzy z r6znych dyscyplin nauki, gléwnie aksjolo-
gii, pedagogiki, psychologii, metodyki oraz metodologii badan pedagogicznych
i dydaktycznych.

Z wielo$ci podrecznikoéw gimnazjalnych na rynku wydawniczym autor wyse-
lekcjonowat, co juz odnotowalem, wedtug tratnie przyjetych kryteriow dwana-
$cie kompletow podrecznikow, ktore poddat gruntownej 1 wielostronnej analizie
obejmujacej najwazniejsze elementy struktury ksigzki, w tym ksztalt i tytulature
poszczegdlnych czesci rozdziatow czy tez podrozdziatéw, teksty literackie i kul-
turowe, obudowe dydaktyczna oraz rozne elementy zwigzane z formuta edytorska.

Bogactwo eksplorowanego materiatu zmusito autora do ograniczenia perspek-
tywy spojrzenia na wartosci w analizowanych podrecznikach do trzech kategorii
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warto$ci: estetycznych, etycznych oraz spoteczno-kulturowych. Powyzszy wybor
wartosci byl determinowany przede wszystkim potrzeba zwrocenia uwagi na zada-
nia dydaktyczne, gtdwnie wychowawcze, wpisane do podrgcznikow. Autorowi
zalezalo na okresleniu i odtworzeniu podstawowych modeli wychowawczych
ujawniajacych si¢ w badanych ksigzkach oraz rozpoznaniu stopnia intensyfikacji
wystepowania w nich okreslonych rodzajow warto$ci 1 poszczegolnych wartosci
znajdujacych si¢ w ich przestrzeni. Takie zamierzenia teleologiczne wymagaty
uwzglednienia zwigzkow aksjologii z teorig ksztalcenia i wychowania oraz ustale-
nia, jak te tresci zostaty przetozone na konkretne koncepcje w podrecznikach. Stad
tez domagaly si¢ poszukiwania kategorii wartosci najwtasciwszych dla odtworze-
nia zadan aksjologicznych w podreczniku oraz jego funkcjonalno$ci w realizacji
zadan wychowawczych. Wymagaty rowniez ujmowania prawidtowosci w zakresie
rozpatrywania wartos$ci w rozwigzaniach edukacyjnych oraz poszukiwania zadan
oryginalnych i tworczych, ktére zachgcaja uczniow do odkrywania i hierarchizacji
warto$ci. Wspomniane cele byly tez podporzadkowane poszukiwaniu rozwigzan
dotyczacych optymalnego wymiaru edukacji aksjologicznej w szkole, co jest zara-
zem zwigzane z mozliwos$ciami réznicowania dziatan dydaktycznych w zalezno$ci
od kategorii warto$ci rozpatrywanych w toku lekcyjnym.

Autorowi szczegdlnie zalezato na takiej rekonstrukcji ztozonego obrazu aksjo-
logicznego uniwersum oraz wielosci zagadnien dydaktycznych w podrecznikach,
aby catoksztatlt tej problematyki mozna bylo odnies¢ do powaznych opracowan
naukowych. Taki zamyst badawczy zastluguje rowniez na stowa uznania.

Dobrze wpisuje si¢ w koncepcje pracy oddzielny rozdziat (rozdziat 3) zatytu-
towany Podrecznik do literatury i kultury jako narzedzie konfrontowania ucznia
ze swiatem wartoSci. Autor w trosce o podmiotowy wymiar ksztatcenia zrezygno-
wat ze znanych w tradycyjnej dydaktyce stow: wprowadzanie, zaznajamianie i in.,
ktore moga sugerowac indoktrynowanie ucznia przez nauczyciela, wprowadzajac
termin konfiontacja. W mojej ocenie jest to termin kontrowersyjny w odniesieniu do
sprawy ,,spotkan” uczniow z warto$ciami, a wigc z czyms dobrym, godnym pozada-
nia. Zwazmy na fakt, ze stowo konfrontowa¢ jest nacechowane ujemnie. Poza tym
konfrontowac¢ (w rozumieniu stownikowym) mozna kogos z kims albo co$ z czyms.

Sadze, ze nauczyciel moze wprowadza¢ ucznia w problematyke aksjologiczng
(a nie konfrontowac go z nig) poprzez m.in. zaproponowanie mu odpowiednich
tekstow 1 stwarzanie sytuacji problemowych, ktoére prowadza do samodzielnego
rozwiazywania problemow aksjologicznych, wykorzystanie takze innych metod
i form pracy aktywizujacych dzieci i mlodziez etc. Zreszta w takim rozumieniu
autor prezentuje wiele uje¢ merytorycznych w recenzowanej ksiazce.

Zastanawiajac si¢ nad ksztattem podrecznikéw do gimnazjum, badacz stusznie
odwotuje si¢ do wspolczesnej teorii dydaktycznej, dotyczacej ich miejsca w pro-
cesie edukacyjnym. Dokonuje rzetelnych ocen rozmaitych ujec teoretycznych
1 wyprowadza konstruktywne wnioski dydaktyczne.

Na szczegblne wyrdznienie zashuguja tresci dwoch rozdziatow (4 i 5) zamiesz-
czonych w drugiej czgsci pracy. W pierwszym z wymienionych rozdziatow
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przedstawiono miejsce wartosci moralnych i zwigzane z nimi rozmaite koncepcje
wychowania w badanych podrecznikach. Podjecie tego typu rozwazan wymagato
w pierwszej kolejnosci proby sprecyzowania, ktore wartosci mozna zakwalifi-
kowa¢ do kategorii warto$ci moralnych. Autor odwotat si¢ wiec do opinii znaw-
cow — badaczy, glownie filozoféw i1 pedagogoéw zajmujacych sie sferg aksjologii,
wybrat najbardziej trafne propozycje dotyczace owych wartosci, uwzglednit tez
stanowiska odnoszace si¢ do poj¢cia moralnosci i normy moralnej oraz wyeks-
ponowat poglady wpisujace si¢ w obiektywistyczne rozumienie $wiata warto$ci
moralnych i rozpatrujace w sposdb podmiotowy egzystencje jednostki ludzkie;,
ktora z jednej strony jako osoba stanowi wartos¢, a z drugiej umozliwia aktualiza-
cje warto$ci. Nie bez racji autor sadzi, iz z edukacyjnego punktu widzenia najwaz-
niejsza kwestig wytaniajaca si¢ z owych teorii aksjologicznych jest uwzglednienie
filozofii dialogu we wszelkich dziataniach wychowawczych. Z tej perspektywy,
jak stusznie dowodzi, lekcje nalezy rozpatrywac jako Spotkanie, w czasie ktorego
dochodzi do otwierania si¢ jednego czlowieka na drugiego (nauczyciela na ucznia
1 odwrotnie), z u§wiadomieniem sobie wiasnej roli i potrzeby wzajemnej akcepta-
cji inno$ci na drodze dochodzenia ucznia do wartosci.

Dokonujac przegladu pedagogicznych koncepcji ksztatcenia moralnego, autor
w sposob kompetentny podkresla zalety personalistycznego traktowania ucznia
jako osoby w procesie wychowawczym, w ktorym wolno$¢ nalezaca do istoty
czlowieczenstwa jest zlokalizowana w centrum wychowania, a mlody czlowiek
ma szans¢ $wiadomego podejmowania decyzji dotyczacych wyboru konkretnych
wartosci. Badacz, powolujac si¢ na opinie znawcdw przywotanej problematyki,
nie zapomina jednak o tym, iz dopiero doswiadczenie jednostki (ucznia) stwarza
rzeczywiste mozliwo$ci podejmowania $wiadomych i samodzielnych wyborow
oraz zobowigzuje do ponoszenia za nie odpowiedzialnosci. Nie zapomina row-
niez o nauczycielu, wyznaczajagc mu rol¢ autorytetu moralnego zobligowanego
do ksztattowania u uczniow przede wszystkim umiej¢tnosci korzystania z dobro-
dziejstwa wolnoSci.

Umiejetnie rozwijajac wspomniang problematyke, P. Sporek prezentuje takze
poglady znanych dydaktykow literatury na sprawy wychowania moralnego, akcen-
tuje zarazem potrzebg wszechstronnego rozwoju osobowosci ucznia, a gtdwnie
jego sfery etycznej przy wykorzystaniu utwordw literackich i dziet sztuki. We
wilasciwy sposob odnosi te kwestie do wychowania uczniow w duchu wartosci
moralnych uwzglednionych w Podstawie programowej z 1999 r., ktérg krytycznie
ocenia ze wzgledu na zadania aksjologiczne stawiane przed szkota. Oczywiscie,
tresci podstawy programowej powinny, jak stusznie dowodzi P. Sporek, przektadac
si¢ na programy nauczania i na zawarto$¢ podrecznika, ale w praktyce, co wynika
z jego rzetelnych badan, korelacja migdzy postulatami widniejagcymi w zapisach
o$wiatowych dokumentoéw ministerialnych i zawarto$cig treSciowa podrecznikow
nie zawsze jest widoczna. Mimo sygnalizowanych przez badacza wielu niedocig-
gnie¢ i niekonsekwencji w tym zakresie w podrecznikach wyraznie zaznaczyty
swa obecnos$¢ warto$ci moralne i cata sfera zagadnien z nimi zwigzana. P. Spo-
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rek przekonujaco dowodzi, ze przywotane wartosci sa prezentowane na réznych
poziomach i uyymowane w jezykowym ksztalcie uzewnetrznionym nie tylko w tytu-
laturze, ale i w typach polecen — a przede wszystkim mozna je odczytaé z postaw,
pogladow i dziatan bohateréw literackich oraz rozmaitych sytuacji, w ktorych
widoczne sg napigcia pomigdzy celowo zestawionymi ze sobg dzietami literackimi
i sztuki w zalezno$ci od koncepcji wychowawczej podrecznika.

Penetrujac aksjologiczny porzadek w przywotanych podrecznikach, autor ze
znawstwem ocenia jego przydatno$s¢ w procesach wychowania ucznia, obnaza
braki koncepcyjne i niebezpieczenstwa z nimi zwigzane. Buntuje si¢ przeciwko
przedstawianiu uczniom wylgcznie uporzadkowanej wizji $wiata w dobie postno-
woczesnej rzeczywistosci komunikacyjnej wraz z jej wszystkimi negatywnymi
konsekwencjami. Najbardziej docenia podrecznik 7o lubie! ze wzgledu na to, ze
swiadomie i gleboko realizuje koncepcje dydaktyki podmiotowej nacechowa-
nej aksjologicznie; do gltosu dochodzi w nim idea wychowania dramatycznego,
a uczniowie maja mozliwos$ci odstaniania ztozonosci $wiata 1 ujawniania wia-
snego stosunku do probleméw moralnych rozwazanych na lekcjach, a tym samym
i samodzielnego budowania indywidualnej hierarchii warto$ci.

Whikliwe analizy badanych podrecznikéw do gimnazjum pozwalaja auto-
rowi na wyprowadzenie trafnych wnioskéw odnoszacych si¢ do zawartych
w nich gtéwnie dwoch propozycji wychowania moralnego — albo propagujacych
odgdrny program wychowawczy, albo pozwalajacych uczniom samodzielnie wni-
ka¢ w §wiaty wartosci (sg tez podreczniki probujace godzi¢ ze sobg owe strategie
wychowawcze). Sg to znane na gruncie pedagogiki modele wychowania: autokra-
tyczny, demokratyczny i coraz bardziej popularny wspdtczesnie — model posredni.
Na podkreslenie zastuguje trafna konstatacja, iz wazne sg nie tylko wartosci, ale
i droga dochodzenia do nich, ktdra sama staje si¢ wartoscig zogniskowang w god-
nosci czlowieka.

Rowniez na wysoka oceng zastuguje analiza wartosci estetycznych uwzgled-
nionych w badanych podrecznikach, poniewaz autor, dostrzegajac skale trudnosci
tej problematyki, dokonal m.in. niezbednych u$cislen terminologicznych zwiagza-
nych z wieloznacznym pojg¢ciem sztuki i pojmowaniem pickna oraz z przezyciem
estetycznym w kontakcie z dzielem, w ktérym mieszcza si¢ takze jakoSci arty-
styczne. Powotujac si¢ na estetykow, teoretykow literatury i dydaktykoéw jezyka
polskiego, pokonat skutecznie kolejng bariere w mdéwieniu o wymienionych
warto$ciach zlokalizowana w rzeczywisto$ci szkolnej (obowiazujace dokumenty
oswiatowe, podreczniki, sytuacje lekcyjne, w czasie ktorych ksztatcenie estetyczne
powinno scala¢ analizg struktur artystycznych z uczniowska gotowoscia poddawa-
nia si¢ przezyciom estetycznym).

Oddzielnym trudnym problemem dla badacza byta ocena odmiennych pro-
pozycji prowadzenia edukacji estetycznej, ale 1 w tym przypadku wyprowadzone
wnioski mozna uznaé za trafne. W wyniku analizy struktury badanych podregcz-
nikow wyodrebnit bowiem pie¢ koncepcji dydaktycznych wychowania estetycz-
nego, omowit ich miejsce w podstawowych elementach podrecznikow, szczegolna
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uwagg zwracajac na utwory literackie i teksty ikoniczne bezposrednio wskazujace
na zagadnienia estetyczne. Poprawnie ocenit zawarte w podrecznikach sposoby
projektowania dziatan uczniow, ktére odnosza si¢ do wyszukiwania warto$ci este-
tycznych w przywotanych powyzej tekstach, wskazatl na potrzeb¢ funkcjonalnego
wprowadzania obudowy dydaktycznej podrecznikow, a szczegolnie formutowania
pytan bezposrednich i posrednich majacych shuzy¢ ksztattowaniu wrazliwosci este-
tycznej odbiorcow, z zachowaniem mozliwosci samodzielnego wartosciowania.

Autor obiektywnie informuje o pewnych ograniczeniach wynikow analiz,
a gldwnie o czgsciowym oddzieleniu ptaszczyzny estetycznej podrecznika od calej
jego konstrukeji w toku prowadzonych badan; byt to jednak konieczny zabieg
arbitralny, okreslony potrzeba specyfiki funkcjonowania probleméw estetycznych
w nauczaniu gimnazjalnym. Takie informacje $wiadcza o rzetelno$ci prowadzo-
nych badan.

Nie bez powodu najtrudniejsza dla P. Sporka kwestig teoretyczng byto katego-
ryzowanie warto$ci kulturowych i wartosci spotecznych, w konsekwencji rozpa-
trywanych jako kategoria wartosci spoteczno-kulturowych w ostatnim rozdziale
pracy. Ze wzgledu na cele rozprawy autor uznat, iz ,,bardziej adekwatne [od ujgc
klasyfikacyjnych, w ktorych oddziela si¢ wartosci kulturowe od spolecznych —
przyp. R.J.] bedzie przyjecie stanowiska akcentujacego potrzebe rozpatrywania
tych spraw tgcznie, przy jednoczesnym wyartykutowaniu jakosci kulturowych
wyrostych na gruncie spotecznym” (s. 222). Mial jednak petng swiadomosc¢ tego,
iz faczne ujecie owych wartosci, z uwzglednieniem na planie pierwszym wartosci
spotecznych, nie jest w petni przekonujacym zabiegiem, gdyz juz w tytule samego
rozdzialu zapisal w nawiasie alternatywna nazwe ,,warto$ci dziedzictwa kulturo-
wego”, ktora w odniesieniu do analizowanej problematyki w tej czgéci pracy jest
wlasciwa.

Wartosci kulturowe sg oddzielng, nadrzedng kategorig wartosci, ktora taczy si¢
ze wszystkimi kategoriami wartosci, poczawszy od religijnych, a skonczywszy na
hedonistycznych. Z tym problemem nie mdgt sobie poradzi¢ nawet Max Scheler,
probujac uhierarchizowac wartos$ci duchowe (kulturowe) na poznawcze, prawne
i estetyczne. Ten wybitny filozof dokonat wigc, jak sadze, zaledwie fragmentarycz-
nej klasyfikacji owych wartosci.

Wydaje sig, ze scalanie w jednej kategorii wartosci spolecznych z kulturo-
wymi, z wysuni¢ciem na plan pierwszy wartosci spotecznych, jest zabiegiem
kontrowersyjnym. To przeciez warto$ci i normy kulturowe wyznaczajg wszel-
kie zachowania danego spoleczenstwa i zwigzane z nimi r6zne rodzaje wartosci.
Dobrze wigc si¢ stato, ze wnikliwy badacz, jakim jest Pawet Sporek, wykorzystat
alternatywna nazwe kategorii — Wartosci dziedzictwa kulturowego — w ramach kto-
rej dokonat wlasciwej analizy wybranych wartosci wpisanych do poszczegolnych
podrecznikow. Powotujac si¢ na Mieczystawa Krapca, uznat, ze wsrod tych warto-
sci wystepuje takze hierarchia, ktora nie ma jednak charakteru arbitralnego, ale jest
ustalana przez ludzi przekonanych o potrzebie wlasnego rozwoju w zmieniajacych
sie¢ warunkach zycia. Na liscie warto$ci dziedzictwa kulturowego stusznie umie-
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scil takie wartosci, jak: dzieta kultury i sztuki, instytucje naukowe i o§wiatowe,
obyczaje, zwyczaje, obrzedy, jezyk jako system znakow i in. systemy znakoéw oraz
szeroko rozumiana sztuka. [ wlasnie przedstawione warto$ci wymagaja, jak trafnie
dowodzi, szczegblnej pielegnacji w epoce globalizacji kultury.

Jest rzecza oczywista, ze owe wartosci zawsze stanowily wazny element docie-
kan aksjologicznych w szkole, a szczegolnie znaczacg role odgrywaty w czasach
zagrozenia narodowego. O wprowadzaniu tychze wartosci w szkole, z wyklu-
czeniem indoktrynacji, nie bez racji wypowiada si¢ autor w konteks$cie genezy
i realizacji kulturoznawczej koncepcji ksztatcenia. Stusznie dowodzi, ze dzisiaj
trzeba wychowywac¢ mtodych ludzi swiadomych swego istnienia w tradycji kul-
tury narodowej, ale zakorzenionych rownocze$nie w wymiarze symbolicznym
kultury europejskiej. Potrzebne jest zatem ksztatcenie kompetencji kulturowe;j
uczniow, ktéra pozwala na odkrywanie i nadawanie znaczen roznym tekstom kul-
tury, a rdwnoczesnie sprzyja §wiadomemu funkcjonowaniu w ramach okreslonej
kultury czy w obrebie wielu kultur.

Badacz, opisujac miejsce wartosci dziedzictwa kulturowego w podrecznikach
gimnazjalnych, juz na wstepie informuje o koniecznosci uwzglednienia w ich obrg-
bie wielu zrodet kultury, a za najwazniejsze z nich uznaje starozytnosc, z jej mitami
greckimi, Biblig oraz innymi tekstami (dzieta Homera, Horacego, Arystotelesa
11in.) otwierajgcymi uczniow na problemy egzystencjalne, pozwalajagcymi poprzez
kulturowe figury ,,wiecznego trwania” szukac¢ prawdy o cztowieku i otaczajgcym
go $wiecie. Za drugie niezwykle wazne zrodto kulturowe widoczne w podreczni-
kach uwaza $redniowiecze, ktore odstania przed gimnazjalistami postawy i sym-
bole wskazujace na charakter naszej kultury, ponadto zawiera r6zne wzory i normy
zachowan majace w pewnym zakresie swoje odbicie we wspdtczesnosci. Poza tym
kultura $redniowiecza pozwala uczniom, twierdzi nie bez racji i z duzym przeko-
naniem autor, odkrywac¢ wielkie dziedzictwo materialne i duchowe wspottworzace
w znacznym stopniu kulture Europy oraz pozwalajace ujmowac dzieje ludzkosci
jako proces dokonujacy si¢ w czasie i osadzi¢ cztowieka w kontekscie historycz-
nym. W koncu ta epoka zostata uznana przez Jana Pawta 11, co sygnalizuje badacz,
za zrodto warto$ci duchowych eksponowanych przez religi¢ chrzescijanska, ktora
w sposob znaczacy uformowata §wiatopogladowy ksztalt Europy.

Autor omawia i rownoczesnie trafnie ocenia miejsce i role tresci biblijnych
oraz mitologicznych zawartych w podrgcznikach, wyprowadzajac kilka interesu-
jacych wnioskoéw. Uwaza, ze mity i Biblia sg traktowane jako teksty wcigz zywe
iz tego wzgledu sg ,,zderzane” z utworami wspolczesnymi — chodzi o odstanianie
w lekturze tekstow z epoki starozytnos$ci mechanizméw zachowan i dziatan ludzi
oraz stosunkéw miedzy nimi, w tym réwniez o odkrywanie wartosci o charakterze
ponadczasowym.

W badanych podrgcznikach za podstawowe warto$ci omawiane w rozdziale
ostatnim uznat Pawet Sporek dom 1 rodzing, stusznie uwazajac, ze moga si¢ one
otwiera¢ na rozmaite wartosci z wielu przestrzeni aksjologicznych. Badacz, anali-
zujac bloki tekstow literackich i kulturowych wraz z ich obudowg kontekstualna,
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wskazuje na wielos¢ aspektow pojecia domu i rodziny w poszczegolnych pod-
recznikach. W niektorych ksigzkach owe dwie wartosci sg ze sobg nierozerwalnie
zwigzane, a teksty, w ktore sg one wpisane, stanowig autonomiczne rozdziaty,
w innych przywotywane sg w roznych miejscach i bywaja wiaczane w rozmaite
kregi tematyczne. Chociaz we wszystkich podrecznikach dazy sie, jak dowodzi
autor, do pokazania ztozono$ci problemow zwigzanych z domem i rodzing, réznie
kreuje si¢ ich obraz, ktory ma jednak inspirowa¢ uczniow do poszukiwania prawdy
o czlowieku. Jednoczes$nie przestrzen domu otwiera si¢ na obszary matej i duzej
ojczyzny oraz zmierza do sfery Europy i wreszcie catego $§wiata. Z przegladu
materiatu wynika, ze tre$ci regionalne sg skoncentrowane, zgodnie z zaleceniami
dokumentow o$wiatowych, w blokach wokot takich fundamentalnych poje¢¢, jak:
dom, kraj, narod, ojczyzna, Europa i §wiat. Tak wigc obok tresci zwigzanych z pier-
wiastkami regionalistycznymi z kregu polsko$ci pojawiaja si¢ sekwencje ujmujace
regiony o wymiarze ponadnarodowym. Chociaz najmocniej podkreslana jest tra-
dycja rodzima, zawsze wskazuje si¢ na zwiazki kultury polskiej i europejskiej, ale
na ogot bez problemowych uje¢ myslenia wspdlnotowego i migdzykulturowego.

Z przywotang problematyka szczegolnie dwie warto$ci — ojczyzna i wigzacy
si¢ z nig patriotyzm — okazaty si¢ wazne dla autorow podrgcznikow, ktorzy musieli
zastanowi¢ si¢ nad tym, jak obecnie, w czasie formowania si¢ rozmaitych odmian
tozsamos$ci ponowoczesnej, rozpatrywac problematyke patriotyczna, aby jej nie
zdewaluowac i ostatecznie zupetie nie zniecheci¢ do niej uczniow. Umiejetnie
analizujagc owe kwestie, badacz wyrdznit trzy ogdlne tendencje w przedstawianiu
tresci patriotycznych: 1. Uznanie ojczyzny i patriotyzmu za jedno z najwazniej-
szych zagadnien, 2. Problematyka patriotyczna jest rOwnorzednie rozpatrywana
z innymi tematami, 3. Jest ona uwzglgdniana w ramach tresci o wigkszym stopniu
ogolnosci.

Tak wiec w poszczegolnych podrecznikach daje sie¢ zauwazy¢, jak stusz-
nie stwierdza autor, rozny stopien ich nasycenia tresciami patriotycznymi przy
wykorzystaniu przede wszystkim tekstow literackich i zwigzanej z nimi obudowy
dydaktycznej, w mniejszym stopniu — rozmaitych tekstow kultury (reprodukcje
dziet malarskich, rzezba, fotografie). Ponadto w czasie wnikliwej analizy materiatu
badawczego autor dostrzega, ze postawa patriotyczna wyrazana jest gtdwnie przez
aktywnos¢ ludzi w walce z wrogiem. Ten stereotyp jest gleboko osadzony w tek-
stach z epoki romantyzmu zawartych w podrecznikach, w ktorych jest niewiele
utworow prowokujacych do dyskusji nad wspdlczesnym rozumieniem patrioty-
zmu i fatszywymi jego obliczami oraz nad przejawami fanatyzmu i nacjonalizmu.
Autor nie bez racji apeluje wigc, aby szkota pielegnowata warto$¢ ojczyzny jako
swoistej Swigtosci, ksztattowata zywy, osobisty stosunek uczniow do spraw naro-
dowych, a z drugiej strony uczyta krytycyzmu wobec postaw pseudopatriotycz-
nych i otwierata ich na wielokulturowo$¢. Sfere dziedzictwa kulturowego, ktora
zajmuje poczesne miejsce w podrecznikach dla gimnazjum, stusznie uznatl badacz
za niezwykle wazng w procesie edukacji kulturowej nacechowanej aksjologicznie,
gdyz pozwala ona m.in. na rozwo6j tozsamosci dzieci i mtodziezy w dobie ponowo-
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czesnej rzeczywistosci, wyzwalajacej czgsto dramatyczne wybory mtodych ludzi
miedzy warto$ciami waznymi w ich zyciu indywidualnym a istotnymi w zyciu
spotecznym, szerzej zas — wybory miedzy tym, co narodowe, a tym, co globalne.

W podsumowaniu uwag zwigzanych z recenzowang ksigzka chcialbym podkre-
sli¢, ze na wysoka ocene zastuguja m.in. takie elementy, jak: wyrazista koncepcja
metodologiczna, wykrystalizowana kompozycja pracy, jej bogactwo tresci zorien-
towanych na propozycje trafnych rozwigzan dydaktycznych o charakterze aksjolo-
gicznym, a przede wszystkim poszukiwanie najwtasciwszych formut organizowania
kontaktow ucznidow z wartosciami wpisanymi do badanych podrgcznikow.

Ta wartosciowa o charakterze diagnostycznym ksigzka, dostarczajac badaczom
z kregu uniwersyteckiej dydaktyki polonistycznej sprawdzonego instrumentarium
metodologicznego, otwiera przed nimi nowe mozliwosci odkrywania przestrzeni
aksjologicznych w podrecznikach na wszystkich szczeblach edukacji szkolne;.
Ale tg publikacja powinni by¢ zywo zainteresowani takze studenci filologii pol-
skiej oraz nauczyciele polonisci uczacy zarowno w szkotach podstawowych, jak
1 $rednich.



