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Edukacja aksjologiczna na lekcjach polskiego
w szkole podstawowej

W ponowoczesnosci, a wiec w epoce kryzysu wartosci i ich relatywizacji, nie
bez powodu pojawito si¢ wiele publikacji zwigzanych z edukacja aksjologiczng. Sa
one m.in. wyrazem protestu przeciwko negowaniu przez postmodernistow wszel-
kich programow wychowawczych, ktore w ich rozumieniu stanowig bezposrednie
zagrozenie dla ludzkiej wolnosci.

Sam termin edukacja aksjologiczna nie zostal nalezycie doprecyzowany
w dotychczasowych pracach, ale trudno si¢ temu dziwi¢, skoro i leksem edukacja
jest nieostry i ma r6zne konotacje. W ujeciu stownikowym jest to ,,wychowanie,
glownie pod wzgledem umystowym, wyksztatcenie, nauka™'. Stad znane sa wyra-
zenia: odebrac¢ edukacje, otrzymacé edukacje.

Rozszerzone znaczenie owego terminu podajg autorzy Stownika pedagogicznego:

Edukacja, ogodt procesow i zabiegéw o$wiatowych i wychowawczych — przede wszystkim
zamierzonych, lecz rowniez okazjonalnych — ktorych celem jest wyposazenie wychowanka w wie-
dze 1 umiejetnosci, a takze uksztattowanie jego osobowosci stosownie do uznawanych w danym
spoteczenstwie warto$ci i idealu wychowawczego. Rezultatem e. ma by¢ wszechstronnie rozwinigty
czlowiek, tzn. osoba nalezycie uksztattowana pod wzgledem umystowym, spoteczno-moralnym,

zawodowym, kulturalnym i zdrowotno-psychicznym, przystosowana do zycia w warunkach szybko
zmieniajacego sie $wiata, w tym — jak na przetomie XX i XXI w. — w spoleczenstwie wiedzy’.

Jeszcze inne rozumienie przywotanego pojecia uwzglednia Bogustaw Sli-
werski, dowodzac, iz edukacja pelni dwie zasadnicze funkcje: socjalizacyjna
i wyzwalajaca. Pierwsza z nich wpisuje si¢ w model wychowania socjalizacyj-
nego, shuzacego ,,uspolecznianiu jednostki ludzkiej, czynieniu jej zdolng do kon-
trolowania i sublimowania emocjonalno$ci w spotecznie akceptowany sposob, do
stawania si¢ czlonkiem spotecznos$ci ludzkiej, do rozwigzywania konfliktow §rod-
kami dyskursywnymi’. Druga miesci si¢ w modelu samowychowania, w ktorym
wychowanek stara si¢ wyzwoli¢ od dominacji spotecznej i srodowiskowej, aby
W sposob tworczy ksztattowaé swoja tozsamosé.

! Stownik jezyka polskiego, red. M. Szymczak, t. I, Warszawa 1978, s. 515.
2 C. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Stownik pedagogiczny, Warszawa 2009, s. 40.
3 Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, red. T. Pilch, t. I, Warszawa 2003, s. 905-906.

146



Edukacja aksjologiczna na lekcjach polskiego w szkole podstawowej

Edukacje¢ mozna zatem rozpatrywac jako wielostronny proces ksztatcenia
majacy charakter zaro6wno intelektualny, jak i wychowawczy oraz wszelkie pro-
cesy samoksztalcenia i samowychowania zmierzajace do ksztattowania tozsamos$ci
jednostki.

U podstaw edukacji instytucjonalnej lezg zaktadane cele, ktére sg determino-
wane przez wartosci cenione w danym spoleczenstwie. Tak wigc przywotana edu-
kacja ma zawsze wymiar aksjologiczny. Jednak wyodrgbnienie autonomicznego
modelu edukacji, jakim jest edukacja aksjologiczna, miato gieboki sens, biorgc
pod uwage jej specyficzne cele i ich realizacje.

Czym zatem jest owa edukacja z perspektywy pedagogicznej? Wedtug Katarzyny
Olbrycht edukacja aksjologiczna zmierza do ,,Swiadomego wybierania wartosci
i okreslania ich hierarchii jako podstaw konstruowania wiasnej filozofii zyciowe;j™.

Rozszerzong definicje edukacji aksjologicznej podaje Grzegorz Zuk, uznajac,
Ze jest to
0go6t dziatan 1 procesoOw opartych na aktywnosci wtasnej jednostki oraz jej otoczenia wychowaw-
czego (rodzicow, wychowawcow, srodowiska), obejmujacy ksztalcenie oraz wychowanie, majacy

na celu takie formowanie osobowosci cztowieka, aby byt on zdolny do urzeczywistniania wartosci
wyzszych, osiagajac tym samym dojrzatos¢ wewnetrzna®.

W drugiej z przywotanych definicji autor na pierwszym miejscu wskazuje
aktywnos$¢ wiasng jednostki, bedgca podstawowym warunkiem urzeczywistniania
i tworzenia warto$ci w zyciu czlowieka. Wspiera¢ jednostke ma szerokie srodo-
wisko wychowawcze w celu takiego formowania jej osobowosci, aby uzyskata
dojrzato$¢ wewnetrzng. Pomijajac niespdjnosc stylistyczng sformutowan, za
zasadniczy mankament tej definicji trzeba uzna¢ niejasno$¢ wyrazenia ,,wartosci
wyzsze”. Warto$ci wyzsze, czyli ktore kategorie wartosci?

W tym miejscu warto postawic¢ kolejne pytanie: Co oznacza edukacja aksjo-
logiczna z polonistycznego punktu widzenia? Sadzg, ze jest ona dtugofalowym
procesem samodzielnego, chociaz wspieranego przez nauczycieli w toku syme-
trycznych interakcji szkolnych zdobywania przez ucznia umiej¢tnosci poszukiwa-
nia, odkrywania, selekcjonowania, hierarchizowania, a nastgpnie uwewnetrzniania
wartosci cennych dla rozwoju jego cztowieczenstwa. Szkota jako instytucja
wychowawcza, traktujac ucznia podmiotowo, powinna pomagaé¢ mu zyczliwie
— poprzez zapewnienie tworczych kontaktéw z warto§ciowymi artystycznie utwo-
rami literackimi i tekstami kultury oraz uczenie interpretacji zjawisk jezykowych
podporzadkowanych wyrazaniu tresci aksjologicznych — w tworzeniu wlasnego
systemu warto$ci, dzigki ktoremu bedzie mogt swiadomie funkcjonowaé w ramach
okreslonej struktury spolecznej i danego typu kultury.

Szkota z natury rzeczy nadaje edukacji aksjologicznej wymiar instytucjonalny.
Jak wiadomo, w szkolnym wychowaniu moga funkcjonowac na ogét dwa podsta-

4K. Olbrycht, ,, Edukacja aksjologiczna” — préba interpretacji i zarys programu [w:] Edukacja
aksjologiczna, t. 1: Wymiary — kierunki — uwarunkowania, Katowice 1994, s. 72.
5 G. Zuk, Edukacja aksjologiczna. Zarys problematyki, Lublin 2016, s. 164—165.
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wowe style wychowania: autokratyczny i liberalny, rozniace si¢ krancowo stop-
niem upodmiotowienia ucznia w relacjach miedzy nim i nauczycielem. Jednak
w ostatnich latach mozna zauwazy¢ styl posredni®, ktory nie akceptuje wychowa-
nia autokratycznego, ale nie proponuje tez rozwigzan radykalnych. Nauczyciel nie
jest juz centralnym punktem w procesie ksztatcenia, a wigc zarazem i wychowania,
ale wykorzystuje swoja wiedze i do§wiadczenie do tego, by petnic role przewod-
nika, by inspirowa¢ ucznia do poszukiwania wartoéci. Bogustaw Sliwerski’ nie bez
racji dowodzi, ze dziatania wychowawcze nie moga opieraé si¢ na przekonaniu,
ze liczg si¢ jedynie mozliwosci samorozwoju wychowanka. Nawigzujac do tej
koncepcji, Grzegorz Zuk, autor Edukacji aksjologicznej, stwierdza: ,,wzajemne
oddziatywanie, nawigzanie tworczej relacji migdzy wychowawcg a wychowan-
kiem, skutkujace uzgadnianiem stanowisk i przekonywaniem do przyjecia war-
tosci, moze okazaé si¢ oczekiwanym rozwigzaniems. Uwazam, podobnie jak
przywotani pedagodzy, a takze wielu polonistow, w tym Barbara Myrdzik® , ze
nauczyciel powinien pomaga¢ uczniowi w samodzielnym odkrywaniu wartosci.
Auczen moze sam w toku wlasnych doswiadczen czytelniczych i audiowizualnych
dokonywa¢ autonomicznych wyboréw wartosci. Nauczyciel ma za$ by¢ jedynie
madrym przewodnikiem prowadzacym podopiecznych po zawitych drogach,
takze wspolczesnych bezdrozach przestrzeni aksjologicznych. Ma by¢ subtelnym
doradca szczegdlnie ucznidw zagubionych w odkrywaniu i ocenianiu wyklucza-
jacych sig¢ systemow wartosci w dzisiejszej burzliwej rzeczywisto$ci, naznaczonej
wojnami i wedréwka ludzi r6znych narodowosci i religii. Ma stwarza¢ odpowied-
nie sytuacje dydaktyczne stuzagce umotywowanym dziataniom uczniéw do budo-
wania wlasnego $wiata wartosci.

Szkota jako instytucja wychowawcza, traktujac swoich podopiecznych pod-
miotowo, powinna pomagac im, szczeg6lnie w mtodszych klasach, w podejmowa-
niu $wiadomych indywidualnych wyboréw wartosci oraz w pokonywaniu wielu
barier zwigzanych z warto$ciowaniem ludzi, wydarzen, dzialan, miejsc, wierzen etc.
w roznych przestrzeniach kulturowych. Z tych zadan wywiaze si¢ przede wszystkim
wtedy, gdy zapewni wychowankom tworcze kontakty z warto§ciowymi artystycznie
utworami literackimi i tekstami kultury, oraz wtedy, gdy bedzie tworzy¢ sytuacje
dydaktyczne sprzyjajace zdobywaniu umiejetnosci aksjologicznych. Oczywiscie, tak
rozumiane ksztatcenie kulturowo-literackie powinno by¢ $cisle powigzane z ksztat-
ceniem jezykowym, ktdre ma shuzy¢ wtasciwemu rozumieniu przez uczniéw zjawisk
jezykowych ulatwiajacych wyrazanie tresci aksjologicznych.

Szkolna edukacja aksjologiczna ma wptywaé korzystnie na rozwoj dojrzato-
$ci intelektualno-emocjonalnej mtodego cztowieka pozwalajacej na samodzielne

6 Zob. I. Wojnar, Sztuka jako ,, podrecznik zycia”, Warszawa 1984; B. Sliwerski, Pedagogika
niedyrektywna, ,,Edukacja i Dialog” 2001, nr 9-10, s. 25.

7 B. Sliwerski, dz. cyt.

8 G. Zuk, dz. cyt., s. 190.

*B. Myrdzik, Wartosci odkrywane i narzucane w szkolnej interpretacji dziela literackiego [w:]
Zrozumie¢ siebie i Swiat. Szkice i studia o edukacji polonistycznej, Lublin 2006, s. 358-361.
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podejmowanie decyzji, ktére dotycza wyboru wartosci, a wigc tego, co jest dla
niego dobre, wazne i pozadane w wymiarze indywidualnym oraz spotecznym.
Szkota juz z samej definicji ma obowigzek wprowadzania dzieci i mtodziezy
w rdzne przestrzenie aksjologiczne, biorgc pod uwage rowniez zewnetrzne uwa-
runkowania takiej edukacji. Moéwigc o wprowadzaniu ucznidw w §wiat wartosci,
nie akceptuj¢ ideologicznego charakteru edukacji aksjologicznej, w toku ktorej
narzuca si¢ obowigzujace w danej formacji spoteczno-politycznej jedynie stuszne
wartos$ci. Nie dyskwalifikuje jednak samego slowa wprowadzanie, mimo iz ma
ono takze negatywne konotacje, znane w naszej tradycji dydaktycznej. W ujgciu
stownikowym termin wprowadzac¢ (w znaczeniu 4.) oznacza: ,,«zaznajomic, zapo-
zna¢ kogo$ z czym$»: Wprowadzi¢ ucznia [...] w arkana rzemiosta, zawodu™'°.
Od przywotanego stowa trudno si¢ uwolni¢ w podstawowym dokumencie mini-
sterialnym, jakim jest podstawa programowa, operuja nim takze autorzy progra-
mow nauczania. Jednak nieliczni dydaktycy w trosce o wyeliminowanie ewentualnej
szkolnej indoktrynacji i zapewnienie mtodym ludziom wolnych wyborow aksjolo-
gicznych probuja zastapi¢ wyrazenie ,,wprowadzanie uczniow w §wiat wartosci”
wyrazeniem ,,.konfrontowanie uczniow ze $wiatem wartosci”. Cel jest szczytny,
ale propozycja niefortunna. Konfrontowa¢ mozna bowiem kogos z kims lub co$
z czyms, a poza tym sam leksem (konfrontowa¢, konfrontacja) jest nacechowany
negatywnie. Uczen moze samodzielnie wnika¢ w §wiat wartosci, odkrywac wartosci
czy, mowigc metaforycznie, kontaktowac si¢ z nimi, ale nie konfrontowac.
Nauczyciel nie powinien si¢ ba¢ stowa wprowadzanie (w §wiat warto$ci) na
lekcjach polskiego, jezeli traktuje ucznia podmiotowo i tworzy sytuacje dydak-
tyczne sprzyjajace dokonywaniu wyborow w klimacie wolnosci. Wtedy wprowa-
dzanie mtodego cztowieka w przestrzenie aksjologiczne oznacza przede wszystkim
,»ksztattowanie w nim okreslonych potrzeb i upodoban, pobudzanie dociekliwosci
w poszukiwaniu prawdy [wszystkich wartosci — przyp. R. J.], umiejetnosé¢ odroz-
niania rzeczy dobrych od ztych, rozwijanie wrazliwosci i dyspozycji tworczych™!!.
W szkolnych sytuacjach cenna okazuje si¢ komunikacja aksjologiczna oparta
na dialogu migdzy nauczycielem i uczniem w ramach ich ,,spotkan” lekcyjnych
i pozalekcyjnych, sprzyjajaca wzajemnemu oddziatywaniu na siebie dwéch pod-
miotow w atmosferze wolnos$ci, szacunku, tolerancji i zyczliwosci. Celem takich
spotkan jest umozliwienie uczniom samodzielnego odkrywania warto$ci w ana-
lizowanych testach literackich, publicystycznych czy roznych tekstach kultury.
Odkrywanie wartosci prowadzi do ich akceptacji lub odrzucenia, a po pewnym
czasie do internalizacji tych zaakceptowanych. Na lekcjach trzeba si¢ jednak liczy¢
z najrozmaitszymi trudno$ciami, a nawet konfliktami wychowawczymi, ktore
moga i powinny by¢ pokonywane z wykluczeniem sytuacji krancowych: skraj-
nego liberalizmu czy tez bezwzglgednego absolutyzmu. W szkolnych kontaktach
mig¢dzy nauczycielem i uczniami pojawia si¢ ryzyko naruszania podmiotowosci
drugiej osoby, gdyz nie ma réwnowaznosci partnerow. Oczywiscie nauczyciel
moze dominowa¢ nad uczniami, gdyz ma $wiadomos¢ swojej przewagi dotycza-

10 Stownik jezyka polskiego, red. M. Szymczak, t. II1, s. 757.
'J. Gajda, Wartosci w zyciu czlowieka — prawda, mitos¢, samotnosé, Lublin 1997, s. 13.
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cej doswiadczenia zyciowego, przygotowania merytorycznego i specjalistycznego
do wykonywania zawodu. Rozporzadzajac okreslonymi uprawnieniami, w jakie
wyposaza go system o$wiaty, ma mozliwosci wielostronnego oddziatywania na
swoich podopiecznych. Dang mu wladze¢ powinien jednak spozytkowac dla dobra
uczniow, stajac si¢ ich partnerem, czasami przewodnikiem w przemierzaniu, co juz
zaznaczatem, skomplikowanych przestrzeni aksjologicznych. Wymienione role,
z wykluczeniem checi sterowania mlodzieza, powinien petni¢ w sposob etyczny,
przyjmujac postawy odpowiedzialno$ci, tolerancji i zyczliwosci'?. Odpowiedzial-
no$¢ jest zwigzana z wolnoscia, a w zasadzie z granicami wolnosci nauczyciela
i uczniow'. Szczegodlnie dgznos$é uczniow do realizacji wolnos$ci ,,0d”, a wiec
wyzwolenia si¢ od wszelkich przymuséw zewnetrznych, prowadzi do sytuacji
konfliktowych przekreslajacych podmiotowos¢ kontaktow.

Chociaz stanowiska pedagogéow i dydaktykoéw odnoszace si¢ do ujmowa-
nia w szkolnym wychowaniu wartosci, jaka jest wolnos¢, roznia sie, za rozsadny,
w moim przekonaniu, warto uzna¢ poglad, iz wolno$¢ absolutna jest iluzja ze
wzgledu na rézne uwarunkowania kulturowe, a takze czynniki osobowosciowe,
w tym biologiczne. Idea stopniowego poszerzania zakresu wolnosci pozytywnej na
kolejnych etapach edukacji szkolnej moze mie¢ miejsce, szczegdlnie w toku stawia-
nia mtodych ludzi w rozmaitych sytuacjach lekcyjnych i pozalekcyjnych wymagaja-
cych $wiadomych wyboroéw aksjologicznych i ponoszenia za nie odpowiedzialnosci.
Do umiejetnosci dokonywania takich wyboréw trzeba stopniowo dorasta¢ w roz-
nych §rodowiskach wychowawczych (w rodzinie, szkole, kosciele, grupach réwie-
$niczych, w $wiecie medialnym i in.), preferujacych rozmaite systemy wartosci. Tak
wigc juz uczen o$mioletniej szkoty podstawowej gromadzi do§wiadczenia pozwala-
jace na stopniowe ksztaltowanie umiejetnosci indywidualnego dokonywania wybo-
row aksjologicznych oraz na wyrabianie §wiadomosci, ze za kazdy wybor cztowiek
jest nie tylko odpowiedzialny, ale i moze by¢ pociagnicty do odpowiedzialnosci'®.

Gdy méwimy o wolnosci dialogu lekcyjnego, nie sposdb pominaé zyczenio-
wego oczekiwania, aby uczniowie uznali w nauczycielu nie tylko partnera dia-
logu, ale 1 mistrza majacego do zaoferowania skarbnice wartos$ci. Mistrz moze
bowiem odstania¢ wartosci, a wychowanek wybiera¢ je w atmosferze wolno-
$ci'’. Nie wdajac sie jednak w dyskusje na temat roli mistrza we wspotczesnym

12 Por. W. Witkowski, Uniwersalizm pogranicza. O semiotyce kultury Michata Bachtina w kon-
tekscie edukacji, Torun 1991, s. 76.

13 Ta problematyka zostata uwzgledniona w wielu publikacjach, np.: K. Olbrycht, Wolnos¢ we
wspotczesnym wychowaniu [w:] Wolnos¢é we wspotczesnej kulturze, Lublin 1997; Wolnos¢ jako wartosé
i problem edukacyjny, red. A.M. de Tchorzewski, Bydgoszcz 1999; K. Blusz, Edukacja i wyzwolenie,
Krakow 2000; M. Nowicka, Nauczyciel i uczen w przestrzeniach szkoty, Olsztyn 2002; Z.A. Ktakowna,
Przymus i wolnosé. Projektowanie ksztakcenia kulturowej kompetencji, Krakow 2003.

14 Zob. R. Jedlinski, W swiecie ponowoczesnej wolnosci. Refleksje edukacyjne [w:] Cum reve-
rentia, gratia, amicitia... Ksigga jubileuszowa dedykowana Profesorowi Bogdanowi Walczakowi,
red. J. Migdat i A. Piotrowska-Wojaczyk, t. II, Poznan 2013, s. 5-13.

5> Wedtug T. Gadacza wychowanie z punktu widzenia etyki personalistycznej przebiega
W ,,optyce bycia”, a nie w ,, optyce funkcjonowania”, tenze, Wychowanie jako spotkanie osob, ,,Znak”
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szkolnym nauczaniu, chcialbym zauwazy¢, ze kazdy nauczyciel moze stac si¢
dla wychowankow autorytetem, gtownie dzieki swojej wiedzy i opartej na niej
madrosci, ktora zarowno w szkolnych, jak i pozaszkolnych sytuacjach ujawnia si¢
poprzez realizacje¢ wielu cennych humanistycznych wartosci, takich jak: przyjazny
i partnerski stosunek do ucznia, zaakceptowanie go jako osoby, sprawiedliwe trak-
towanie, zapewnienie wolnosci wyboru wartos$ci, zrozumienie jego sytuacji egzy-
stencjalnej etc. Realizowane przez takiego nauczyciela warto$ci moga ,,otwiera¢
si¢” na ucznia, stymulujgc jego sfer¢ emocjonalnag, co bedzie sprzyjato procesowi
ich uwewnetrzniania sie. Ow wzorzec wychowania, oparty na relacjach osobo-
wych, zmierza do budowania trwalej tozsamosci indywidualnej i spotecznej'e.

Poniewaz kontaktowanie si¢ uczniéw z wartosciami na lekcjach polskiego
zalezy w znaczacym stopniu, o czym juz byla mowa, od instytucjonalnego
modelu wychowania, warto przyjrze¢ si¢ owemu modelowi w nowej Podstawie
programowej dla kl. IV-VIII'" (2017 r.). Ogodlnie rzecz ujmujac, autorzy przy-
wolanej Podstawy... nie naszkicowali wyraznej i spdjnej wizji edukacji aksjolo-
gicznej zintegrowanej z ksztatceniem literackim i kulturowym oraz ksztatceniem
jezykowym. Ponadto pomingli bardzo wazna kwesti¢ osobistych do§wiadczen
ucznia determinowanych jego dotychczasowsg egzystencjg w srodowisku rodzin-
nym, lokalnym, rowiesniczym, wyznaniowym (lekcje religii i inne formy kate-
chizacji) etc. Mozna jednak w celach ksztalcenia znalez¢ wazne zapisy dotyczace
problemow aksjologicznych zwigzanych z wychowaniem uczniow szkoty pod-
stawowej: ,,Ksztatcenie postawy szacunku dla przesztosci i tradycji literackiej
jako podstawy tozsamos$ci narodowej” (1.6.); ,,Rozwijanie rozumienia warto$ci
jezyka narodowego oraz jego funkcji w budowaniu wspolnoty rodzinnej, naro-
dowej i kulturowej” (I1.1.)"8,

Wymienione powyzej cele przy$wiecaja nadrzednej koncepcji wychowawczej
zorientowanej na budowanie §wiadomosci patriotycznej dzieci i mtodziezy.

Nowa Podstawa programowa... nawigzuje do koncepcji wychowania naro-
dowego w polskim szkolnictwie, a szczegdlnie w okresie Drugiej Rzeczypospoli-
tej'. Edukacja w owym okresie zawierata ewoluujace oraz zroéznicowane wzorce

1991, nr 436, s. 62—68. Zob. tez: J. Tischner, Swiat ludzkiej nadziei, Krakow 1992; tenze, Myslenie
wedtug wartosci, Krakéw 2000.

' Edukacyjny wymiar autorytetu zostat interesujagco omowiony przez S. Dabrowskiego w arty-
kule Autorytet w edukacji. Relacja miedzy autorytetem, edukacjq i tolerancjq [w:] Tolerancja a edu-
kacja, red. M. Patalon, Gdansk 2008, s. 126—133.

17 Men. Gov.pl/wp-content/uploads/2016/11/podstawa programowa-jezyk polski-szkota pod-
stawowa [4.09.2017].

18 Men. Gov.pl/wp-content/uploads/2016/11/podstawa programowa-jezyk polski-szkota pod-
stawowa, s. 1-2 [4.09.2017].

19 Jak wiadomo, koncepcj¢ wychowania obywatelskiego i patriotycznego przedstawita juz
Komisja Edukacji Narodowej. Sam fakt jej powstania traktuje si¢ jako wyraz uniesien patriotycz-
nych narodu polskiego w dazeniu do spetnienia obowigzkéw obywatelskich. Zob. A. Poptawski,
O rozporzqdzeniu i wydoskonalaniu edukacji obywatelskiej projekt Przeswietnej Komisji Edukacji
Narodowej Korony Polskiej i Wielkiego Ksiestwa Litewskiego w roku 1774 podany, Warszawa 1975.

151



Ryszard Jedlinski

wychowania narodowego czy obywatelsko-narodowego, zawsze jednak patrio-
tycznego®.

W dwudziestoleciu miedzywojennym, zwtaszcza od potowy lat trzydziestych,
powinnoS$cig narodowa byto ksztatcenie duszy narodowe;j i charakteru narodowego.
Eksponowano wigc wybrane wartosci (mito$¢ do ojczyzny, potrzebe zachowania
polskich odrebnosci narodowych, ideowych i kulturalnych) w celu ratowania kul-
tury 1 tradycji narodowej. Przymus obowigzywania pewnych wartosci, a gtownie
zamykanie si¢ w kregu pozadanych politycznie warto$ci, prowadzit do zubozenia
aksjologicznego, w tym zepchnigcia na margines tolerancji. Skutkowal tez ujaw-
nianiem si¢ wielu antywartosci, np. ksenofobii, fanatyzmu, pogardy i in.?' Jednak
wysuwanie na plan pierwszy narodu jest zwigzane z potrzeba jego integracji, ktora
moze by¢ z r6znych wzgledow zagrozona®.

Patriotyzm a wielokulturowos¢

Dobrze rozumiane wychowanie narodowe, a wigc pozbawione elementdw szo-
winizmu i indoktrynacji, mozna obecnie rozpatrywa¢ w kategoriach wychowania
patriotycznego, ktore uwzgledniaty przeciez wszystkie dotychczasowe podstawy
programowe. Wielu wybitnych pedagogéw stusznie dowodzi, ze nie mozna dzisiaj
traktowa¢ patriotyzmu, Ojczyzny, wlasnej tozsamosci, dziedzictwa narodowego
i wspolnotowej odpowiedzialnosci jako reliktu przesztosci®. Jednak teraz wycho-
wanie patriotyczne nie moze nasladowa¢ wychowania narodowego w warunkach
zniewolenia politycznego czy ,,przymusu’ spotecznego w dwudziestoleciu mig-
dzywojennym.

Trzeba tez wyraznie podkresli¢, ze w czasach szybko postgpujacej globali-
zacji gospodarczej istnieje niebezpieczenstwo stopniowego zaniku suwerennosci
panstwowej, poniewaz panstwa narodowe nie sg w stanie wyegzekwowac swej
wladzy wobec globalnych stowarzyszen i spolek, a ponadto muszg dostosowac si¢
do prawa dyktowanego przez ponadnarodowe ciata, np. przez Uni¢ Europejska®.

20 Zob. B. Bereznicki, Hasla nowej szkoly w dydaktyce Drugiej Rzeczypospolitej, Torun 1998;
Inspiracje dla wspotczesnej edukacji w dydaktyce Drugiej Rzeczypospolitej, red. D. Drynda, Kato-
wice 2000.

2l Koncepcja wychowania narodowego ma bogata bibliografi¢. Zob. Z. Balicki, Zasady wychowania
narodowego [w:] B. Grott, Zygmunt Balicki — ideolog Narodowej Demokracji, Krakow 1995; Wychowa-
nie a polityka. Miedzy wychowaniem narodowym a panstwowym, red. W. Wojdyto, Torun 1999.

2'W drugiej potowie lat trzydziestych pojawito si¢ zagrozenie bytu narodowego i panstwowego,
szczegolnie ze strony hitlerowskich Niemiec, dawata o sobie zna¢ napigta sytuacja mi¢dzynarodowa,
nastgpity tez zmiany w polityce wewngetrzne;.

2 Por. K. Denek, Edukacja jutra, t. 1: Drogowskazy — Aksjologia — Osobowos¢, Sosnowiec
2015, s. 189.

24 Zob. D. Armstrong, E. Stadtmiiller, Wyzwania dla demokracji we wspolczesnych stosunkach
miedzynarodowych [w:] Wkraczajgc w XXI wiek — miedzy globalizacjg a zréznicowaniem, red.
E. Stadtmiiller, Wroctaw 2003, s. 33.
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Dzisiaj — a wigc w czasie kryzysu wartosci, nieutozsamiania si¢ wielu Polakow
z wlasnym narodem i panstwem, przyjmowania przez nich postawy kosmopoli-
tycznej, takze w zwigzku z masowg emigracja mtodych, wyksztatconych w naszym
kraju rodakéw — szkota ma obowiazek pielegnowania uczu¢ i zachowan patrio-
tycznych stuzacych przetrwaniu narodu i jego rozwojowi®.

Mowiac o patriotyzmie, trzeba odwota¢ si¢ do wartosci nadrzednych w kultu-
rze kazdego spoteczenstwa, nazywanych przez jednych badaczy?® podstawowymi,
naczelnymi lub centralnymi, a przez innych?” dominujgcymi lub rdzennymi. Jak
sama nazwa wskazuje, wartosci rdzenne tworza rdzen kultury narodowej, inaczej
mowiac —jadro dziedzictwa kulturowego naszej zbiorowos$ci spotecznej. Stanowig
one wiec podstawe organizacji systemu spotecznego i tozsamosci kulturowe;.

Zrab podstawowych wartosci narodowych, uznawanych przez badaczy za sta-
bilne warto$ci polskiego spoteczenstwa, moga odzwierciedla¢ dzisiaj takie wartosci,
jak: 1) warto$ci transcendentne (Bog, $wietos¢, wiara 1 in. — dla ludzi wierzacych),
2) warto$ci nietranscendentne (rodzina, mito$¢, przyjazn, praca, uczciwosc, spra-
wiedliwo$¢, wolno$é, patriotyzm, honor, tolerancja, godno$é¢, demokracja)?.

Uczniowie, wchodzac w rozne kregi tradycji (zarowno z perspektywy malej,
jak 1 duzej ojczyzny), powinni mie¢ szans¢ zachowania wlasnego, indywidualnego
stanowiska wobec wartosci rdzennych, gdyz tylko samodzielna ich akceptacja
moze prowadzi¢ do ich uwewnetrznienia. I chociaz wartosci rdzenne sa ,.fil-
trowane” przez kolejne generacje, wcigz stanowig centrum tradycji, gdyz shuza
zachowaniu tozsamosci narodowej i kulturowej. Tradycja bowiem, jak stusznie
dowodzi Hans-Georg Gadamer”, aby byta ciagle ,,zywa”, domaga si¢ z jednej
strony pielegnacji i afirmacji, a z drugiej wcigz czynnego jej poznawania i war-
tosciowania. Kultywowanie wartosci rdzennych nie moze jednak prowadzi¢ do
stané6w ksenofobicznych i do wyzwalania nietolerancji wobec ,,obcych”. Wrecz
przeciwnie — powinno stuzy¢ otwieraniu si¢ na inne kultury, co wyraznie zostato
odnotowane w nowej Podstawie programowej...>°.

2 0 zjawisku negatywnego lub ambiwalentnego stosunku Polakéw do wiasnego narodu $wiad-
cza badania socjologiczne przeprowadzone w latach dziewigédziesiatych ubieglego wieku. Zob.
B. Wilska-Duszynska, , My i ,, Oni” — mlodziez wobec etnicznie ,,obcych” [w:] Tolerancja i uprze-
dzenia miodziezy, red. M. Jastrzab-Mrozicka, Warszawa 1993, s. 11-86.

26 Te problematyke sygnalizowatem w pracy Jezykowy obraz swiata wartosci w wypowiedziach
uczniow konczacych szkole podstawowg [w:] tamze. Zob. K. Starczewska, Wartosci podstawowe,
,»Etyka” 1978, nr 16, s. 101-115; J. Styk, Chiopskie wartosci podstawowe (dynamika i kierunki
przeobrazen) [w:] Wartosci a struktura spoteczna, red. S. Marczuk, Rzeszow 1990, s. 137-157.

27 J. Smolicz, Wartosci rdzenne i tozsamos¢ kulturowa, ,,Kultura i Spoteczenstwo” 1987, nr 1,
s. 59-75.

28 Jest to propozycja ,,otwartego” zestawu warto$ci podstawowych polskiego spoteczenstwa.
Zob. Jezyk, wartosci, polityka, red. J. Bartminski, Lublin 2006, s. 11-15.

¥ H.-G. Gadamer, Prawda i metoda. Zarys filozofii hermeneutycznej, Krakow 1993, s. 265-270.

39 W preambule podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej w p. 11
odnotowano: ,,Ksztatltowanie postawy otwartej wobec $wiata i innych ludzi...”. Zob. Podstawa pro-
gramowa z komentarzem, s. 5, pdf [18.01.2018].
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Uczniowie w trakcie dyskusji o warto$ciach rdzennych i kulturze narodowe;j
zwrocg uwage na sprawe patriotyzmu®!, ktory w swiadomos$ci Polakéw ma rozne
konotacje tresciowe i emocjonalne. Ogolnie rzecz biorgc, w naszych warunkach
historycznych i spotecznych uksztattowaty si¢ dwie odmiany patriotyzmu: poko-
jowy (w czasie pokoju) i obronny (w okresie wojen). Obie oznaczaja postawe umi-
lowania wlasnej ojczyzny i pielegnowania narodowej kultury, w tym tozsamosci.
Pierwszy z wymienionych, nazywany tez patriotyzmem narodowym, apologizuje
narod i jego historig, jest wyrazistym przejawem dgzenia do zachowania odrgbno-
sci kulturowych, wyréznia go tez gotowos¢ niesienia pomocy wspotobywatelom,
a takze troska o rozwdj ekonomiczny kraju. Natomiast patriotyzm walki, ekspono-
wany w czasach romantyzmu i w nastepnych okresach zrywow niepodlegloscio-
wych (wlacznie z drugg wojng §wiatowa), wynikal z po§wigcenia si¢ 1 bohaterstwa
znaczacej czes$ci narodu polskiego w walce o niepodlegtos$¢ ojczyzny. Ten model
patriotyzmu znalazt swoje odbicie w wielu dzietach literackich, sposrod ktorych
wybrane utwory wpisano na list¢ lektur obowiazkowych i uzupehiajacych.

Po 1990 r. w swoistej opozycji do patriotyzmu narodowego krystalizowato
si¢ wspotczesne rozumienie pojecia patriotyzm obywatelski*?, ktory preferuje
wiezi spoteczne i obywatelskie, wskazuje na potrzebe wypetniania obowigzkow
obywatelskich zapisanych w naszej konstytucji (obrona ojczyzny, troska o dobro
wspolne, o honor ojczyzny, przestrzeganie prawa, gotowos¢ do ponoszenia §wiad-
czen na rzecz kraju, poczucie odpowiedzialnosci za przysztos¢ ojczyzny i in.).
Patriotyzm obywatelski ceni tolerancje jako wartos$¢, dlatego otwiera si¢ w petni
na inne kultury w przestrzeni europejskiej i globalne;.

Uczniowie, szczegodlnie najstarszych klas szkoty podstawowej, moga na przy-
ktad w czasie dyskusji** czy debaty ustali¢, ze wspotczesny polski patriotyzm
(z pominigciem szczegdlowych kategorii) mozna rozumie¢ jako przedktadanie

31 Stowo patriotyzm pochodzi od greckich nazw pater (glowa rodu, ojciec) i patria (rodzina,
grupa, nardd, ktory wywodzi si¢ od wspolnych przodkow, czyli ojcdw). Owe terminy za posred-
nictwem Rzymian przeniknety do taciny jako stowa: pater i patrio. Lacinskie patria, -ae oznacza
ojczyzng. Waskie ramy artykutu nie pozwalaja na przedstawienie roznych definicji patriotyzmu oraz
kwestii ewoluowania jego znaczen ze wzgledu na uwarunkowania historyczne, polityczne i spo-
leczne.

32 W ostatnich latach wskazuje si¢ w Polsce na inny uktad dychotomicznego rozumienia patrio-
tyzmu: patriotyzm zamknigty — patriotyzm otwarty. Oto znaczaca wypowiedz H. Wozniakow-
skiego (tenze, Patriotyzm aktualnego etapu, ,,Znak” 2010, nr 664, s. 14): ,, Im bardziej dojrzata jest
demokracja, im lepiej sprawdzaja si¢ jej mechanizmy, tym wigksza, zdawatoby sie, jest szansa, ze
patriotyzm takiego kraju bedzie patriotyzmem otwartym, a wigc rowniez krytycznym, gotowym do
narodowych obrachunkéw, w przeciwienstwie do patriotyzmu zamknigtego, patriotyzmu oblgzone;j
twierdzy czy wrecz narodowej megalomanii”. Patriotyzm otwarty preferuje warto$ci spoteczenstwa
demokratycznego, natomiast patriotyzm zamknigty ma charakter etniczno-narodowy, cechuje go
m.in. ograniczona tolerancja wobec obcych. Autor artykutu przeciwstawia patriotyzm obywatelski
patriotyzmowi etnicznemu.

33 Fundamentem takiej dyskusji moga by¢ analizowane w szkole utwory literackie, rozne teksty
kultury, wypowiedzi znanych publicystéw w prasie i mediach elektronicznych etc.
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dobra wspdlnego nad indywidualne potrzeby, jako wyraz troski obywateli o poli-
tyczng sytuacj¢ ojczyzny, 0 poszanowanie prawa i uczciwe wykonywanie swoich
obowigzkéw. Powinien on stuzy¢ pielegnowaniu jezyka ojczystego i rodzimej
kultury. Powinien tez oznaczaé¢ poczucie wigzi z wtasnym narodem, przywigzanie
do tradycji, solidaryzm spoteczny i patriotyzm gospodarczy, co bezposrednio prze-
ktada si¢ na utrwalanie tozsamosci narodowej**. Powinien rownoczesnie sprzyjac
otwieraniu si¢ na §wiat. Owo otwieranie si¢ na inne narody nie jest jednak stabilne
w polskim spoleczenstwie.

Autorzy Podstawy programowej... zatroszczyli si¢ o nadanie patriotyzmowi
odpowiedniej rangi chociazby dzieki wyeksplikowaniu odpowiednich polecen
w celach ksztalcenia, co juz sygnalizowatem, a takze poprzez dobor licznych
utworow literackich o charakterze patriotycznym. I tak w poszczegdlnych klasach
do lektury obowiazkowej wlaczono m.in. takie utwory, jak: Mazurek Dgbrow-
skiego Jozefa Wybickiego czy wiersze Wiadystawa Belzy (kl. IV); Pan Tadeusz
Adama Mickiewicza (zwyczaje i obyczaje), W pamietniku Zofii Bobrowny Juliu-
sza Stowackiego (kl. V); Pan Tadeusz (Koncert Wojskiego) Adama Mickiewicza,
W pustyni i w puszczy Henryka Sienkiewicza (kl. VI); wiersze Ignacego Krasic-
kiego i Adama Mickiewicza, takze Pan Tadeusz (historia Polski), Latarnik Hen-
ryka Sienkiewicza, Sitaczka Stefana Zeromskiego (k1. VII); Kamienie na szaniec
Aleksandra Kaminskiego, Pan Tadeusz Adama Mickiewicza czy Syzyfowe prace
Stefana Zeromskiego (k1. VIII).

Aprobujgc wypowiedzi krytyczne, iz wymienione teksty sg przestarzate
z punktu widzenia wspoétczesnego ucznia epoki elektronicznej i informatyczne;,
a wiec nie przystaja do jego zainteresowan, chcialbym zauwazy¢, ze autorom Pod-
stawy programowej... zalezalo szczeg6lnie na ksztalttowaniu postawy szacunku
dla tradycji literackiej, ktora powinna, w ich opinii, stanowic ,,podstawy tozsamo-
sci narodowej”. Uwzglednili jednak tylko jeden z aspektéw wymienionej tozsamo-
$ci, ktora w epoce globalizacji podlega przeciez przewartosciowaniu®.

W przywotanej lekturze dominuje problematyka zwigzana z patriotyzmem
walki (np. sposrod lektury obowigzkowej mozna wymieni¢ takie utwory, jak:
Mazurek Dgbrowskiego, Pana Tadeusza czy Kamienie na szaniec, a z listy lektur
uzupehniajacych, chociazby w kl. VIII — Pamietnik z powstania warszawskiego
M. Biatoszewskiego, Dywizjon 303 A. Fiedlera, Krzyzacy H. Sienkiewicza, Monte
Cassino (fragm.) M. Wankowicza czy Wspomnienia wojenne 22 IX 1939 — 5 IV
1945 (fragm.) K. Lanckoronskiej). W procesie analizy dziet literackich na lekcjach
polskiego uczniowie mogg nabra¢ przekonania, ze patriotyzm walki zasluguje

3% Juz Konstytucja Rzeczypospolitej w preambule méwi o rodowodzie tozsamosci narodowe;j
i potrzebie jej poszanowania i pielegnowania.

35 Rada Jezyka Polskiego w uwagach o nowej Podstawie programowej. .. stwierdza: ,,J¢zyk pol-
ski to przedmiot, ktory powinien wspiera¢ ksztaltowanie tozsamosci ucznia jako cztowieka. W pro-
ponowanej wersji podstawa programowa skoncentrowana jest wytacznie na jednym tylko aspekcie
tej tozsamosci, a mianowicie tozsamos$ci narodowej” — rjp.pan.pl. uwagi do projektu podstawy pro-
gramowej-men-j¢zyk polski-szkota podstawowa-klasy IV-VIII [19.01.2018].
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i dzisiaj na poszanowanie, mimo iz wielu krytykow zarzuca mu, ze jest oparty na
polskich mitach i dumie z martyrologii. Mam jednak pelng §wiadomos¢ tego, iz
w owej kwestii opinie uczniéw sa zréznicowane.

Niewatpliwie brakuje wspotczesnych utworow literackich uwzgledniajacych
rézne znaczenie patriotyzmu w czasach pokoju. A przeciez tego moga oczekiwaé
uczniowie zyjacy w wolnej od wojen ojczyznie, w okresie przewartosciowan idei
patriotyzmu.

Ksztattowaé §wiadomos$¢ patriotyczng naszych wychowankéw w szkole
mozna, rzecz jasna, w réznorodny sposob, ale za wazne kierunki dziatan nauczy-
ciela polonisty warto uznac takie, ktore sprzyjaja dostarczaniu uczniom wzorcoOw
osobowych zarowno rzeczywistych (bohateréw narodowych, nauczycieli), jak
i fikcyjnych (bohateréw literackich), a takze wypracowywaniu pokoleniowych
wzorcow aksjologicznych. Odnotowane w Podstawie programowej... utwory
literackie w catej swojej strukturze, a przede wszystkim w warstwie fabular-
nej 1 liryczno-refleksyjnej zawieraja bogactwo wiedzy o naszej przesztosci oraz
o zachodzacych przemianach spotecznych i narodowych. Bohaterowie literaccy
poprzez swoje zachowania, postawy i dzialania, a szczeg6lnie podejmowane decy-
zje w r6znych sytuacjach, nieraz — wydawatoby si¢ — bez wyjscia, moga uswia-
domi¢ dzieciom i mtodziezy chlubng przeszto§¢ wlasnego narodu, rozwoj jego
kultury czy troske o zachowanie bezpieczenstwa ojczyzny. W czasie analizy przy-
wolanych utwordw literackich i innych tekstow kultury (np. filmow, przedstawien
teatralnych, audycji radiowych etc.) uczen powinien mie¢ szans¢ samodzielnego
oceniania i wartosciowania bohateréw, bioragc pod uwage motywy ich postepowa-
nia oraz catoksztatt zachowan i dziatan czy to w czasie walk o wyzwolenie ojczy-
zny, czy tez w okresach pokojowych, w ktorych pracujg oni na rzecz dobra ogoétu,
przedktadajac je nad wlasne interesy i zwigzane z nimi korzySci (np. Sitaczka —
zderzenie patriotyzmu pozytywistycznego z brutalng rzeczywistoscia spoteczng).
Szczegolnie cenne bedzie wartosciowanie dziatan i postaw bohateréw w trudnych
sytuacjach, w ktorych musieli stoczy¢ walkg wewnetrzng polegajaca na dokony-
waniu dramatycznych wyboréw miedzy warto$ciami i antywarto§ciami (np. Jacek
Soplica czy Marcin Borowicz)*®.

Za wazng kwesti¢ trzeba uzna¢ porownywanie sytuacji, w jakich znalezli si¢
bohaterowie, z doswiadczeniami zyciowymi ucznidw (ewentualnie ich rodzicow,
dziadkow etc.), co moze mie¢ znaczacy wpltyw na wyzwolenie wigzi emocjonal-
nych niezbednych do zaaprobowania, a potem przezyciowego, a wigc najcenniej-
szego z psychologicznego punktu widzenia, uwewngtrznienia tak waznych dzisiaj
warto$ci, jakimi sg ojczyzna 1 zwigzany z nig patriotyzm.

36 Ze wzgledu na waskie ramy artykutu i jego sprofilowanie nie moze on obejmowacé szczegd-
towych analiz postaw, zachowan i dziatan patriotycznych poszczegolnych bohaterow literackich czy
bohaterow rzeczywistych. Z tego samego powodu musiatem pomina¢ bardzo wazny obszar rozwazan
dotyczacy poznawania przez dzieci i mlodziez roznych barw polskosci w przestrzeni matej i wielkiej
ojczyzny. Zob. K. Denek, B. Dymara, W. Korzeniowska, Dziecko w swiecie wielkiej i matej ojczyzny,
Krakow 2009.
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Gdy w Podstawie programowej. .. pojawia si¢ informacja o potrzebie otwierania
si¢ mtodziezy na inne kultury, to w kregu jej uwagi, nie tylko zreszta na lekcjach
polskiego, ale i w ramach innych przedmiotow (wiedza o spoteczenstwie, historia),
moze znalez¢ si¢ sprawa wielokulturowosci. Czymze jest wielokulturowo$¢?

Prawdopodobnie uczniowie nie bedg mieli trudnosci, na przyktad w trakcie
polilogu lekcyjnego (dyskusja, debata itp.), z ustaleniem, ze wielokulturowosc¢ jest
zjawiskiem wielowymiarowym oznaczajacym stan wspotistnienia wielu kultur,
ktore wchodzg we wzajemne interakcje na wielu poziomach w obrebie okreslonej
wspolnoty spotecznej’’. Jedng z najwazniejszych kwestii zwigzanych z wielokul-
turowoscig jest odpowiedz na pytanie, kiedy mozliwe jest zgodne wspotzycie lud-
nosci wielu kultur w jednej przestrzeni spotecznej, a w jakich sytuacjach dochodzi
do ujawniania si¢ postaw antagonistycznych.

By¢ moze uczniowie kl. VII-VIII na podstawie dotychczasowej wiedzy zdo-
bytej z r6znych przedmiotéw oraz docierajacych do nich wiadomos$ci z mediow
elektronicznych wyprowadza wniosek, ze zgodne wspotistnienie wielu kultur ma
miejsce glownie w panstwach wieloetnicznych, np. w Stanach Zjednoczonych,
Kanadzie czy Australii. W tych krajach o rodowodzie imigracyjnym zréznicowane
etnicznie i kulturowo grupy sa skupione w wyznaczonej przestrzeni panstwowej,
w ktorej obrebie troszezy sie o tworzenie wspolnych wartosci oraz tozsamosci
obywatelskiej i wspolnoty obywateli*s. W ramach zr6znicowanej struktury spo-
tecznej wymienionych panstw ksztattuja si¢ wartosci i normy stuzace wspolnemu
wieloetnicznemu spoteczenstwu. Wymiana warto$ci, gtownie za§ poszanowanie
tolerancji i praw cztowieka, sprzyja tam wspotegzystowaniu réznych systemow
aksjologicznych poszczegdlnych grup etnicznych. Wymiana wartosci niematerial-
nych i materialnych prowadzi do proceséw asymilacji.

Kiedy do gtosu dochodzg konflikty narodowosciowe?

Na lekcjach jezyka polskiego na tak postawione pytanie (o ile zajdzie potrzeba
sformutowania takiego problemu) kompetentnych odpowiedzi beda mogli udzieli¢
gtownie uczniowie kl. VIII, w ktorzy beda juz mie¢ lekcje z przedmiotu wiedza
o spoleczenstwie, zintegrowanego z historig i in. przedmiotami. Ale przeciez pytanie
o sprawg akceptacji obcych kultur i kwesti¢ tolerancji religijnej trzeba postawic juz
w klasie szostej w czasie analizy powiesci W pustyni i w puszczy Henryka Sienkie-
wicza. W konkluzji uczniowie mogg stwierdzi¢, ze konflikty etniczne sg najczesciej
determinowane obrong wtasnych wartosci kulturowych przez poszczegolne grupy,
szczegolnie w sytuacjach, gdy jedna grupa etniczna dyskredytuje inne kultury albo
nie toleruje obecnosci okreslonych grup na terytorium zawtaszczonym przez siebie®.

37 Por. A. Sliz, M.S. Szczepanski, Wielokulturowosé: perspektywa konfliktu czy szansa koegzy-
stencji? [w:] Wielokulturowos¢: konflikt czy koegzystencja? red. A. Sliz, M.S. Szczepanski, Warszawa
2011, s. 14.

38 Zob. H. Bojar, Mniejszosci spoleczne w panstwie i spoleczenstwie w III Rzeczypospolitej
Polskiej, Warszawa 2000, s. 13.

3 Zob. J. Mucha, Konflikt etniczny jako typ konfliktu spolecznego [w:] Konflikty etniczne. Zrédta
— typy — sposoby rozstrzygania, red. 1. Kabzinska-Stawarz, S. Szymkiewicz, Warszawa 1996, s. 33-34.
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W klasach wyrdzniajacych si¢ poziomem erudycyjnym moze pojawic si¢ pyta-
nie: jakie sg wspodlczesne mozliwosci ograniczania sytuacji konfliktogennych?
Zapewne wyzwoli ono dyskusje, a w jej trakcie ujawnienie si¢ roznych stano-
wisk. Prawdopodobnie beda przewazaly wypowiedzi, ze najwazniejsza rolg w tej
kwestii moze petni¢ polityka panstwa poszerzajaca pole tolerancji dla obcych,
uwzgledniajaca przystosowawcze systemy edukacyjne i stwarzajaca rowne moz-
liwosci rozwoju ekonomicznego oraz kulturowego (m.in. mozliwo$¢ wyrazania
wlasnych warto$ci) przedstawicielom wszystkich grup etnicznych. Wazne okaza
si¢ jednak i wypowiedzi tych ucznidéw, ktérzy nie bez racji beda uzasadniali, ze
wspotczes$ni imigranci nie zawsze chca zaakceptowacé porzadek prawny i normy
spoteczno-kulturowe obowigzujace w przyjmujgcym ich kraju, ponadto czesto
ignorujg mozliwo$ci asymilowania si¢ w warunkach spoteczenstwa dominujacego,
eksponujac roszczeniowe, nawet awanturnicze zachowania, ktore uzewnetrzniaja
si¢ szczegolnie w obrebie gett tworzonych na obrzezach duzych miast. Interesujace
moga by¢ wypowiedzi uczniéw na temat udanych i nieudanych préb asymilacji
roznych grup etnicznych we wspotczesnych krajach narodowych w Europie, na
przyktad we Francji i w Niemczech.

Relacje migdzy r6znymi kulturami warto rowniez rozpatrywac z perspektywy
jezykowego obrazu $wiata spotecznosci lokalnych. Zrozumienie jezykowego
obrazu $wiata Innych to zrozumienie ich kultury i intencji komunikacyjnych,
a wigc i ich sposobow otwierania si¢ lub zamykania na ludzi pochodzacych z kregu
innych kultur. Otwieranie si¢ na inne kultury jest $cisle zwiazane z przestrzega-
niem tolerancji*.

Zastanawia¢ moze fakt, dlaczego w nowej Podstawie programowej... jest
mowa o potrzebie otwierania si¢ uczniéw na inne kultury, a wérod réznych warto-
$ci w niej uwzglednionych brakuje tolerancji. Wydaje sie, ze jest to jedna z wielu
niekonsekwencji w tym ministerialnym dokumencie, w ktérym tresci aksjolo-
giczne sg niespdjne i w wielu miejscach nieprecyzyjne?'.

Tolerancja

Z postawa otwartosci wobec Innych jest cisle zwigzana tolerancja. Aby usta-
li¢, co oznacza ten termin, mozna zaproponowac uczniom podanie propozycji
wlasnego jego rozumienia. Uczniowskie potoczne interpretacje owego pojecia
mozna skonfrontowac z definicjg stownikowa. To dziatanie dydaktyczne nie roz-
wigze jednak problemu, gdyz owo pojecie jest interpretowane na rdézne sposoby,
a ponadto same definicje nie oddajg w pelni jego sensu. Przy pomocy nauczyciela

40 Zob. Tolerancja i wielokulturowosé — wyzwania XXI wieku, red. A. Borowiak i P. Szarota,
Warszawa 2004.

4l Zagadnienia te omawiam szerzej w artykule Problematyka aksjologiczna w nowej Podstawie
programowej — Jezyk polski — dla klas 1V-VIII. Tekst przyjety do druku w Wydawnictwie Naukowym
UP w Krakowie.
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i z wykorzystaniem pomocy naukowych (encyklopedii, popularnych opracowan),
a takze na podstawie wtasnych do§wiadczen uczniowie moga wskazaé podsta-
wowe cechy zachowan tolerancyjnych, wyr6zniajac na przyktad ,.tolerancje pozy-
tywna, negatywng i tolerancj¢ jako tagodng ingerencje”™*?. Ta pierwsza przejawia
si¢ w $wiadomym zaakceptowaniu pewnej odmiennosci Innych i okazywaniu im
w imie ludzkiej wolnosci aprobaty, zyczliwos$ci i zrozumienia. Z kolei tolerancja
negatywna wyraza si¢ w postawie niesprzeciwiania si¢ zlu i dobrowolnego znosze-
nia czyjej$ zlej postawy, pogladow i zachowan. Negatywna oceny takiej postawy,
pogladow i zachowan nie pocigga za sobg zadnej ingerencji. Natomiast tolerancja
jako tagodna ingerencja oznacza brak przymusu przy podejmowaniu prob zmiany
tego, co w pogladach lub zachowaniach Innych uwaza si¢ za zte.

Przywotana typologia tolerancji, a szczegdlnie tolerancja negatywna i tole-
rancja jako tagodna ingerencja, moze wywota¢ wsrdd uczniow zywa dyskusje.
Wazna moze okazaé si¢ moralna ocena tolerancji, ktora jednak ze wzgledu na
wiedze i doswiadczenie uczniow w pewnym tylko zakresie jest mozliwa do usta-
lenia w szkole podstawowej. Ale nawet potoczna interpretacja owych definicji
moze zrodzi¢ wiele pytan, np.: Jakiego cztowieka mozna nazwacé tolerancyjnym?
Czy mozna by¢ obojetnym na zte zachowania ludzi? Czy nalezy tolerowac zte
zachowania ,,obcych”, np. zorganizowany bunt z aktami wandalizmu (chociazby
na przedmiesciach Paryza czy innych miast) w imig tolerancji, ktora jest przeciez
centralng warto$cig spoteczenstwa demokratycznego? Czy dziatania stuzb pan-
stwowych (policji, wojska) wobec aktow agresji ,,obcych” nalezy uzna¢ za akt
nietolerancji? Jakie sg granice tolerancji?** Ktore zachowania ludzi trzeba uznac
za nietolerancyjne?**

Waznym problemem dydaktycznym moze by¢ rozpatrywanie w klasie postaw
tolerancyjnych mtodziezy wobec kolegow czy ,,obcych”. Przy okazji mozemy
zorientowac si¢, jak te warto$¢ interpretujg uczniowie szkoty podstawowe;j i jakie
miejsce zajmuje ona w hierarchii ich warto$ci®.

42 Owe trzy rozumienia tolerancji wprowadzita 1. Lazari-Pawtowska. Taz, Trzy pojecia toleran-
i, ,,Studia Filozoficzne” 1984, nr 8, s. 111 —115.

4 Zob. Z. Sareto, Granice tolerancji [w:] Tolerancja jako wartos¢ i problem edukacyjny, red.
A.M. de Tchorzewski, M. Wotoszyn-Spirka, Bydgoszcz 2000, s. 46-51; Z. Fraczek, Problem granic
tolerancji jako zagadnienie wychowania [w:] tamze, s. 78—83.

4 Przeciwienstwem tolerancji jest nietolerancja (antywarto$¢) oznaczajaca rozne formy dys-
kryminacji. Zob. R. Legutko, Tolerancja, Krakow 1998, s. 208. Wedlug A. Rozanskiej nietolerancja
przejawia si¢ w postaci ,,negatywnych, obarczonych niech¢cia sadow majacych postac stereotypow;
W postaci negatywnych nastawien emocjonalnych oraz poprzez negatywne postawy — uprzedzenia
oraz wynikajace z nich zachowania”. Taz, (Nie)tolerancja i uprzedzenia religijne wsrod miodziezy
z pogranicza polsko-czeskiego wyzwaniem edukacyjnym [w:] Tolerancja a edukacja, red. M. Patalon,
Gdansk 2008, s. 204.

4 Z przeprowadzonych przeze mnie ogdlnopolskich badan dotyczacych preferowanych przez
mlodziez warto$ci na wiarygodnej statystycznie probie 1001 pigtnastolatkéw konczacych szkote
podstawowa w r. szk. 1994/95 wynika, Ze tolerancja znalazta si¢ dopiero na 19. miejscu na liscie war-
tosci akceptowanych. Te¢ warto$¢ docenia tylko 23,18% badanych uczniéw, przy czym dziewczeta
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O tolerancji jako warto$ci mozna moéwi¢ tylko w powiazaniu z innymi warto-
Sciami, na og6t stuzy ona ich realizacji lub z nich wynika*. Tolerancja na przyktad
scisle taczy sie z ludzka wolnos$cig i godnoscia, dobrem drugiego cztowieka, sza-
cunkiem dla niego, zyczliwoscia, altruizmem, odpowiedzialno$cia, solidarnoscia,
koegzystencja, pluralizmem i in. W takim wtasnie aspekcie uczniowie mogg inter-
pretowac postawy tolerancyjne i nietolerancyjne bohateréw w dzietach literackich
(np. w Panu Tadeuszu czy w Pustyni i w puszczy) i w réznych tekstach kultury.

Doceniajac rolg tolerancji w zyciu spotecznym, szkota jako instytucja wycho-
wawcza powinna dostarczaé nie tylko teoretycznych, ale i praktycznych przykta-
dow postaw tolerancyjnych. Nauczyciel polonista, ktory sam powinien by¢ osoba
tolerancyjna, wychodzac od osobistych przyktadéw ucznidow, moze uczy¢ poprzez
stwarzanie sytuacji dydaktycznych, ktdre mobilizujg ich do samodzielnych ustalen
dotyczacych zachowan tolerancyjnych. Moze takze wskazywac¢ wzorce postaw
tolerancyjnych pozadanych w stosunkach miedzyludzkich czy w relacjach mig-
dzykulturowych. W dialogu lekcyjnym zapewne uczniowie uzasadnia, ze dopiero
w doswiadczeniach zyciowych cztowiek weryfikuje postepowanie tolerancyjne
wobec innych. Jest rzecza oczywista, ze najlepiej dzieci i mtodziez ucza si¢ tole-
rancji, gdy przebywaja w srodowisku ludzi tolerancyjnych.

Przywotane mozliwo$ci ksztatcenia literackiego i kulturowego wymagaja,
rzecz jasna, integralnego taczenia z ksztatceniem jezykowym. W odniesieniu
do potrzeby budowania podstawy tozsamos$ci narodowej wazne jest omowienie
sygnalizowanego juz problemu, ktory zostal zawarty w celach ksztatcenia nowej
Podstawy programowej...: ,rozwijanie rozumienia warto$ci jezyka w budowaniu
wspolnoty rodzinnej, narodowe;j i kulturowej”. Z punktu widzenia edukacji poloni-
stycznej w toku omawiania owego problemu trzeba bra¢ pod uwage komunikacje
jezykowa zarébwno werbalng, jak i pozawerbalng. Jezyk jest bowiem podstawo-
wym warunkiem cigglosci kultury i istnienia narodu, takze nos$nikiem wszystkich
jego wartosci. A jezyk narodowy rozpatrywany z perspektywy dydaktycznej jest
wyznacznikiem tozsamosci wspolnotowej*’.

Jezyk jest nie tylko narzedziem porozumiewania si¢ ludzi, ale i przejawem
ich $wiadomos$ci oraz przezywania i interpretacji $wiata. Stad tez relacje miedzy

okazuja si¢ bardziej tolerancyjne (27,93% wyborow) od chtopcoéw (17,67% wyborow). Tak wige
w hierarchii wartosci preferowanych przez uczniow tolerancja uplasowata si¢ na niskim miejscu.
Zob. R. Jedlinski, Jezykowy obraz swiata wartosci w wypowiedziach uczniow konczacych szkole
podstawowg, Krakow 2000, s. 82. W 2006 r. przeprowadzono w szkotach $rednich Torunia badania
sondazowe (ok. 500 uczniow w wieku 17-18 lat) nad rozumieniem stowa tolerancja. W nieprecyzyj-
nie uyjetej konkluzji stwierdzono: ,,Zdecydowana wickszos¢ badanych to osoby oceniajace siebie jako
tolerancyjne. Roznie jednak bywa z interpretacja tej tolerancji” (s. 544). Zob. V. Kopinska, Miedzy
akceptacjq a wrogosciqg. Tolerancja w ujeciu uczniow torunskich szkot srednich [w:] Tolerancja
a edukacja..., s. 535-544.

46 Zob. M. Fritzhand, Wartosci i fakty, Warszawa 1992, s. 307.

47 Zob. A. Pawlowski, Empiryczne i ilosciowe metody badan wobec naukowego statusu wspolt-
czesnego jezykoznawstwa [w:] Metodologie jezykoznawstwa. Filozoficzne i empiryczne problemy
w analizie jezyka, red. P. Stelmaszczyk, £.6dz 2010, s. 120.
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kulturami ,,swoich” i ,,obcych” warto rozpatrywac z punktu widzenia jezykowego
obrazu $wiata zaré6wno jednych, jak i drugich, co moze prowadzi¢ do zrozumienia
ich kultury i intencji komunikacyjnych zawartych w sposobach otwierania si¢ lub
zamykania na ludzi pochodzacych z kregu innych spotecznosci. A wymieniona
edukacja o charakterze patriotycznym moze okazac si¢ skuteczna tylko wtedy, gdy
bedzie realizowana w sposob zywy i procesualny na wszystkich etapach ksztatce-
nia, a wigc i wychowania. I wtedy, gdy bedzie wspierana przede wszystkim przez
rodzing.

Podsumowujac, chciatbym zauwazy¢, ze w tym artykule moglem omowié
tylko wybrane, niezwykle wazne dzisiaj problemy wpisujace si¢ w catoksztatt
skomplikowanej edukacji aksjologicznej, ktora obejmuje wielo$¢ zagadnien ze
sfery wartosci i warto$ciowan odnotowanych w ministerialnym dokumencie®®.
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Axiological education in Polish language lessons in a primary school

Abstract

The article presents selected issues regarding axiological education at Polish lessons in [V-VIII
grades of primary school. Such education is related to both the way students communicate with the
world of values, and evaluation processes which are ingrained in works of literature and various cul-
tural texts, as well as the matters regarding proper understanding of linguistic phenomena governed
by expression of axiological content.

Lessons at school should include axiological communication based mainly on a dialogue
between the teacher and students, which facilitates mutual stimulation of both in the atmosphere of
freedom, respect, tolerance and kindness.

The article highlights the issue of patriotism, which is important in terms of culture and society,
and at the same time essential in terms of educational aims. Patriotism and its different faces were
described as part of modern multiculturalism, which demands tolerant behaviour towards “aliens”.
Nowadays, we can notice the need to combine patriotic tradition with the new model of patriotism
that opens itself to European and global values.

Key words: axiological education, primary school, literature, cultural text, axiological com-
munication

48 Te problematyke naszkicowatem w artykule Problematyka aksjologiczna w nowej Podstawie
programowej. ..
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