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1. Posiadane dyplomy i stopnie naukowe
|

1983 — dyplom magistra filologii angielskiej — specjalnoé¢ nauczycielska, uzyskany na
Uniwersytecie Wroctawskim im. Boleslawa Bieruta na podstawie pracy magisterskej pt. ,,Patterns
of Frustrated Love in Carson McCullers’ Creativity” (dyplom nostryfikowany przez kanadyjskie
Ministerstwo Edukacji wraz z przyznaniem tamtejszych uprawnienn do nauczania jezyka

angielskiego jako jezyka obcego)

2005 — dyplom doktora nauk humanistycznych w zakresie Jjezykoznawstwa — filologia angielska,
nadany uchwatg Rady Wydziatu Filologicznego Uniwersytetu Rzeszowskiego z dnia 17 lutego
2005 roku, na podstawie rozprawy doktorskiej pt. ,,Collocational Information in Foreign Learner’s
Dictionaries: Lexicographic Description and Reception™; promotor w przewodzie doktorskim: dr
hab. prof. UR fIgor Burchanow; recenzenci: prof. dr. Hab. Roman Kalisz (Uniwersytet Gdanski);
dr hab. prof. UR Teodor Hrehovéik (Uniwersytet w Preszowie/Uniwersytet Rzeszowski)

2. Przebieg kariery zawodowej

2.1 Informacje o dotychczasowym zatrudnieniu w jednostkach naukowych

1997-2005 — asystent w Katedrze Filologii Angielskicj Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w
Rzeszowie (p6Zniejszym Instytucie Filologii Angielskiej Uniwersytetu Rzeszowskiego)

2005 — do chwili obecnej — adiunkt w Instytucie Filologii Angielskiej, Wydziat Filologiczny
Uniwersytetu Rzeszowskiego

2.2 Informacje o funkcjach pelionych w jednostkach naukowych

2008 — wspotredaktor tomu pt. ,Language, Literature, Culture and Beyond. Festschrift for
Grzegorz A. Kleparski on his 50" Birthday”

2008 — czlonek Komitetu Organizacyjnego konferencji naukowej ,Language, Literature,
Culture and Beyond”

2009 — cztonek Komitetu Organizacyjnego konferencji naukowej ,,Galicia English Teachings:
Old Pitfalls, Changing Attitudes and New Vistas”

2010 - 2011 — wspdtredaktor tomu pt. ,,Galicia Studies in Language. Historical Semantics
Brought to the Fore”

2011 - konsultant czasopisma naukowego The SKASE Journal of Theoretical Linguistics

2011 — redaktor sekcji jezykoznawczej czasopisma naukowego Studia Anglica Resoviensia 8
2015 — wspdtredaktor monografii pt. ,, Indirect Language”

2015 — redaktor naukowy serii ,,Career Paths 1”

2015 - redaktor naukowy serii ,,Translator and Interpreter Training”

wrzesien 2014 — czerwiec 2016 — p/o Kierownika Zakladu Teorii Tiumaczenia Instytutu
Filologii Angielskiej Uniwersytetu Rzeszowskiego



2.3 Pozostate miejsca pracy

1982-1985 — lektor jezyka angielskiego w Miedzyzwigzkowym Domu Kultury Pracownikéw
Stuzby Zdrowia we Wroctawiu

1985-1987 — nauczyciel jezyka angielskiego w III Liceum O golnoksztalcgcym w Rzeszowie
1987-1991 — tlumacz srodowiskowy (wolontariat), Brakel, Niemiecka Republika Federalna
1992 — nauczyciel j¢zyka angielskiego w Conestoga College, Waterloo, Ontario, Kanada
1992-1995 - nauczyciel jezyka angielskiego i polskiego / thumacz srodowiskowy dla
Waterloo Region Roman Catholic Separate School Board, Kitchener, Ontario, Kanada
1992-1996 — nauczyciel jezyka angiclskiego, University of Waterloo, Waterloo, Ontario,
Kanada

1997-2014 — lektor jezyka angielskiego w Szkole Jezykéw i Zarzadzania PROMAR

International; po utworzeniu Nauczycielskiego Kolegium Jezykéw Obcych PROMAR
International nauczyciel kolegium

2000-2001 — lektor Politechniki Rzeszowskiej im. I. Eukasiewicza w Rzeszowie

3. Wskazanie osiagniecia wynikajgcego z art. 16 ust. 2 z ustawy z dnia 14 marca 2003 roku o

stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki (Dz.U.
nr 65, poz. 595 ze zm.)

3.1 Tytut osiagnigcia naukowego:

Dorota Osuchowska, 4n Academic Text as a Perceived Barrier to Practising Interdisciplinary
Research, 2016, Rzeszéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, 255 stron [monografia]

3.2 Omowienie celu naukowego pracy i osiagnigtych wynikéw wraz z oméwieniem ich ewentualnego
wykorzystania

Jako osiagnigcie naukowe zglaszam monografic 4n Academic Text as a Perceived Barrier to
Practising Interdisciplinary Research, bedaca kontynuacja moich zainteresowan badawczych
dotyczacych funkcjonowania tekstéw informacyjnych w konkretnych sytuacjach komunikacyjnych.'
Wykonane w ramach projektu badanie empiryczne mialo na celu migdzy innymi weryfikacje
twierdzenn dotyczacych wplywu tekstu naukowego na zawigzanie wspdlpracy migdzy
przedstawicielami réznych dyscyplin naukowych, najczesciej formutowanych w oparciu o

ograniczong bazg materiatlows i bez odwolywania sie do dogwiadczen konkretnego odbiorcy i w tym
zakresie jest to badanie pionierskie.

Teksty, po ktére siggnely uczestniczki przeprowadzonego przeze mnie badania reprezentowaly
stosunkowo mtoda dyscypling naukowa, okre$lang jako nauka o kreatywno$ci (ang. creativity
research). Przedmiotem badah sa w tym konkretnym przypadku teoretycznie wszystkie znane
przejawy kreatywnosci, a jej przedstawicieli interesuje wyznaczenie uniwersaliéw, czyli wiasciwosci,
ktore s konieczne, aby dany produkt mozna byto uznaé za przejaw postawy tworczej. Jest to zatem
najbardziej teoretyczna gatgz nauki o kreatywnosci, poszukujaca odpowiedzi na pytanie czym jest
kreatywnos¢, i probujaca dotrze¢ do istoty kreatywnoéci niezaleznie od zewnetrznej formy, jaka ona
przybiera. Dazac do tego celu, przedstawiciele nauki o kreatywnoéci zmuszeni sg siega¢ po dane
uzyskane przez badaczy jakiej$ jednej, specyficznej formy kreatywnosci, galezi, ktdra sami okreslajg
mianem domain-specific creativity research (badania nad specyficznymi przejawami kreatywnosci), tu
reprezentowanej przez uczestniczki badania, ktére jako temat rozprawy doktorskiej obraly
kreatywno$¢ w jezyku. Czgste apele o wspdlprace, ktére znajdujemy w tekstach badaczy kreatywnosci

' Poniewaz analiza zostaly objete teksty naukowe, a nie, jak mialo to miejsce w przypadku wczesniej

prowadzonych przeze mnie badan, stowniki réznego typu, rozprawa jest réwnoczesnie proba rozszerzenia tych
zainteresowan.



s zatem cisle zwigzane z przedmiotem ich badaf. Nie bez znaczenia jest réwniez fakt, ze zjawisko
kreatywnosci analizowane jest z wielu roznych perspektyw, na przyklad z perspektywy psychologii

spolecznej i behawioralnej, ekonomii i biznesu, filozofii, historii, neuropsychologii, czy sztucznej
inteligencji.

Monografia skiada si¢ dwéch czgéei o réznych profilach badawczych: teoretycznym w rozdziale
pierwszym i eksperymentalnym i analitycznym w stanowiacych trzon pracy rozdziatach empirycznych
— w tym wypadku drugim i trzecim. Przeglad literatury przedmiotu rozpoczynam od analizy
aktualnego stanu badan na temat tzw. czynnikéw §rodowiskowych znacznie utrudniajacych podjecie
decyzji o nawigzaniu wspélpracy interdyscyplinarnej, a takze badan, z ktérych wynika, ze teksty
pisane poza obrgbem dyscypliny, ktora reprezentuje odbiorca, z reguly czyta si¢ o wiele trudniej niz te
reprezentujace stosunkowo dobrze znang mu gataz wiedzy. Sa to do$é istotne ustalenia, poniewaz,
pozwalaja zrozumie¢ podmiotom zainteresowanym nawigzaniem wspolpracy ogélny kontekst, w
ktérym funkcjonuja ci wszyscy, ktérych bedzie cheiat zachecié do idei wspolnych badan.

Przystgpujac do badania celowo ograniczam si¢ tylko i wylacznie do przecanalizowania reakcji na tekst
miodych adeptéw nauki. Jest to o tyle uzasadnione, ze, jak wynika z badafi prowadzonych w tym
zakresie, najbardziej sktonni do podjecia trudu wspétpracy interdyscyplinarne; sa mlodzi, stosunkowo
niedoswiadczeni badacze. Postugujac sig okresleniem ,,podjaé trud wspotpracy” ograniczam sie¢ do
sytuacji, w ktorej odbiorca tekstu podejmie si¢ proby rozwiazania problemu badawczego, ktory
wskazal mu autor. W sytuacji, ktéra analizuje, nadawca i odbiorca nie majg ze sobg kontaktu, co
oznacza, ze jedynym sposobem wywotania tego konkretnego efektu perlokucyjnego (naklonienie
odbiorcy do wspbtpracy) jest stworzony przez nadawce tekst. Chcac poinformowaé odbiorce o swoich
intencjach nadawca umieszcza w pewnych partiach tekstu (zwykle w tych, w ktérych omawia
nierozwigzane na dana chwile problemy badawcze) prototypowe dla tego typu illokucji formy
Jjezykowe, takie jak ,,Konieczna jest bardziej intensywna wspolpraca ze strony innych dyscyplin”, co

kaze odbiorcy reprezentujacemu inne niz autor §rodowisko badawcze zalozy¢, ze apel adresowany jest
migdzy innymi do niego.

Przystepujac do oméwienia uzyskanych wynikéw, pierwsze pytanie badawcze, na ktére probowatam
uzyskaé odpowiedZ dotyczylo okolicznosci, w ktérych niewykluczajacy swego zaangazowania
odbiorca z zamiaru takiego nastgpnie rezygnuje (tzw. czynniki negatywne). Jak ustalam na tym etapie
analizy, chodzi tu o cztery elementy tekstu: (1) elementy, na podstawie ktérych odbiorca moze uznaé,
ze dystans pomiedzy dyscyplinami jest zbyt wielki;* (2) fragmenty, w ktérych autor omawia #yp badan
prowadzonych w $rodowisku, ktére reprezentuje;’ (3) fragmenty, w ktérych autor omawia wartosé
badan prowadzonych w $rodowisku, ktére reprezentuje;’ (4) zdolnoéé autora do wzbudzenia w
odbiorcy zainteresowania badaniami, ktére prowadzone sg w srodowisku, ktére reprezentuje co, jak
sugeruje badanie, wydaje si¢ pozostawa¢ w pewnym zwiazku z tym, na ile temat jest odbiorcy znany.?

2 Uzywajac pojecia dystans moje respondentki maja na mysli ilosé wspolnych dla obu dyscyplin obszaréw
badawczych.

* Dla przykladu, jesli teksty, po ktoére sigga odbiorca obfituja w odniesienia do badar iloSciowych, a badania
prowadzone w Srodowisku, z ktérym identyfikuje si¢ odbiorca to gléwnie badania JakoSciowe, odbiorca moze

uzna¢, ze brak mu kompetencji koniecznych przy rozwigzywaniu wskazanych przez autora probleméw
badawczych.

* Jesli badania prowadzone w $rodowisku odbiorcy majg glownie warrosé deskryptywng (na przyktad opisuja
kreatywne zachowania werbalne obserwowalne w okreslonym typie dyskursu), a badania prowadzone w
Srodowisku autora wartosé eksplanacyjng lub prognostyczng (autor stara sig, na przyklad, przewidzie¢, jak
zachowa sig osoba tworcza pod wplywem pewnych czynnikéw srodowiskowych), odbiorca nie do konca bedzie
W stanie rozumie¢ sens badan prowadzonych w $rodowisku autora, uzasadniajgc decyzj¢ o rezygnacji z zamiaru
wspotpracy argumentami typu ,,ich cele to nie nasze cele”.

® Tematy, z ktérymi odbiorca zetknat si¢ wielokrotnie wczesniej sprawia, ze poczuje si¢ zdemotywowany,
uznajac, w konsekwencji, ze to, czym zajmuje si¢ §rodowisko autora, jest ,,zbyt banalne™, by zastugiwato na jego



Co istotne, o ile drugi opisywany tu mechanizm jest stosunkowo czesto omawiany w literaturze na
temat czynnikéw utrudniajgcych wspolprace miedzy dyscyplinami, (co oznacza, ze w tym zakresie
badanie nie wnosi nic nowego, potwierdzajac Jedynie, ze jest to czynnik znaczacy), o tyle w
przypadku pozostatych trzech, zadna z prac przeanalizowanych w rozdziale pierwszym nie sugerowala
mozliwej korelacji migdzy tymi elementami, co implikuje koniecznogé dalszych badan. Gdyby wynik
ten udato si¢ potwierdzi¢ na wigkszych probach badawczych, autorzy mogliby uznaé za zasadne

apelowanie o wspdtprace gldwnie we wspélnych dla obu dyscyplin  obszarach badawczych,® i przy
pomocy dobrze znanych odbiorcy narzedzi.

Przystepujac do dalszej czgdci analizy, pragne ustalié, jakie czynniki (a tym samym elementy tekstu)
utwierdzityby odbiorc¢ w powzietym pierwotnie zamiarze podjgcia wspdlpracy (tzw. czynniki
pozytywne). Jak ustalam na tym etapie analizy, jednym z nich jest ogdlna warto$¢ informacyjna
tekstu. Przystepujac do analizy tekstu, odbiorca spodziewa si¢ znalezé w nim odpowiedzi na
konkretne, interesujace go w tym momencie pytania’ i oczekuje, ze informacje te zostang podane w
sposob dostosowany do jego poziomu wiedzy (czyli w sposob ulatwiajacy zrozumienie réwniez
niespecjaliscie®). Odbiorca oczekuje réwniez, ze autor tekstu postara si¢ ulatwié¢ mu zlokalizowanie w
tekscie interesujacych go informacji, na przyklad umieszczajac w indeksie tematycznym publikacii
terminy potoczne, a nie wylacznie te znane tylko waskiemu kregowi ekspertéw z danej dziedziny.’
Zapoznajgc si¢ z informacjami, ktdre majg istotne znaczenie z punktu widzenia prowadzonych przez
niego bada, odbiorca oczekuje réwniez, ze autor poda mu szczegbty" dzieki ktorym bedzie w stanie
wyodrebni¢ prace bezposrednio zwigzane z jego przedmiotem badan.

uwage. Postugujac si¢ tym argumentem, uczestniczki badania identyfikujg wiele tematéw badawczych
podejmowanych w $rodowisku autora jako tematy, ktére znaja ,,0d zawsze”. Tematy te — na przyklad ,,trudne
dziecifistwo”, ,,choroba psychiczna®, ,,silna relacja z jednym z rodzicow” (Jako czynniki majace znaczny wplyw
na osobg twércy), to oczywidcie elementy tekstu, ktérych autor nie jest w stanie wyeliminowa¢, niemniej jednak
mechanizm opisywany przez moje respondentki potwierdza wyniki badan, wskazujgeych na zainteresowanie
tematem jako jeden z najistotniejszych czynnikéw utatwiajacych recepcje tekstu, bez wzgledu na gatunek, jaki
reprezentuje.

® Jezeli autor nie ma wiedzy co do zakresu badar, moze prébowac ustalié ten zakres na przyktad analizujgc

zawarto$¢ indekséw terminéw publikacji prezentujacych aktualny stan badari prowadzonych w $rodowisku
odbiorcy.

7 Symulacja przeprowadzona w rozdziale trzecim bierze za punkt wyjscia trzy konkretne, wskazane przez
uczestniczki badania, bloki informacyjne.

¥ Oznaczatoby to konstruowanie hasel indeks6w tematycznych w taki sposob, by odbiorca bedacy niespecjalista
mogh najpierw czyta¢ informacje o charakterze podstawowym, a nie informacje, ktére ze wzgledu na poziom
trudnosci jest w stanie zrozumie¢ tylko specjalista z danej dziedziny. Co interesujace, strategia ta zostala
zastosowana dla niektorych haset jednej z analizowanych publikacji wieloautorskich i opisana we wstepie do tej
publikacji, co oznacza, ze jej autorzy sg §wiadomi trudnodci, jakie moze sprawi¢ niespecjaliécie podawanie
odsytaczy do stron w porzadku chronologicznym.

® Dobrze ilustruje to termin criteria (for creativity), ktérego badacze zjawiska kreatywnodci uzywajg jako
synonimu terminu definicje (ang. definitions). Nieumieszczenie takich bardziej potocznych (w tym tego
ostatniego) terminéw w indeksie publikacji znacznie utrudni przeszukiwanie tekstu, gdyz niespecjalista skazany
zostaje na przekartowanie catego kilkusetstronicowego tomu, co moze by¢ trudne do zaakceptowania zwlaszcza
w przypadku osoby dzialajacej pod silng presja czasu.

“Dla przyktadu, dla jezykoznawcy skupiajgcego sie na badaniu kreatywnych zachowan werbalnych w dyskursie
medialnym istotne bytyby tylko te publikacje, ktére dotyczyly produktu (a nie, na przyklad, osoby twércy, badz
proceséw zachodzacych w jego umysle) i kreatywnosdci na srednim poziomie (w odréznieniu od twérezosei
wybitnych artystéw czy twérczego podejécia do rozwigzywania probleméw zycia codziennego). Co istotne,
wymog ten — sigganie po prace dotyczace tylko tego wymiaru i poziomu kreatywnodci, ktére badamy — to
wymdg sformutowany przez autoréw przeanalizowanych tekstéw, wielokrotnie przestrzegajacych, ze wynikéw



Kolejnym elementem tekstu, ktéry, w ocenie moich respondentek, pozytywnie wptynatby na ich
gotowos¢ podjecia wspotpracy bytoby stosowanie takiej formuly zaproszenia do wspélpracy, ktéra
utwierdzitaby je w przekonaniu, ze rzeczywiscie s3 w stanie poméc. Formule takg podaje na stronach
125-126 rozprawy, cytujac z tekstu,'! ktory analizuj¢ na wezesniejszym etapie badania. Jak wynika z
tej czgsei wywiadu, formula ta zdaje sie byé optymalng w przypadku miodego, stosunkowo mato
doswiadczonego badacza, niejednokrotnie majacego problem ze sformutowaniem ciekawego,
wartosciowego poznawczo problemu badawczego i oczekujacego, ze autor tekstu mu w tym pomoze.
Spelnienie tych oczekiwan w sposéb znaczacy wplynetoby na postawg odbiorcy, znacznie zwiekszajac
szanse, ze do wspotpracy (w sensie zdefiniowanym powyzej) rzeczywiscie dojdzie.

Podsumowujac, badanie ujawnito szereg majacych swe odpowiedniki tekstowe czynnikéw istotnych
dla zawigzania wspélpracy, jak i tych, ktore moga skutecznie odwies¢ odbiorcg od takiego zamiaru.
Tylko jeden z nich (fragmenty zawierajace informacje na temat typu badan prowadzonych w
srodowisku autora i odbiorcy) wymieniany jest w literaturze przedmiotu. Analizujac wyniki uzyskane
w trakcie badania przedstawiciele nauk, w ktérych postep zalezy w znacznym stopniu od wktadu
innych dyscyplin, uzyskuja wglad w to, jak reaguje na pewne elementy ich tekstéw potencjalny
wspotpracownik, i jakie modyfikacje powinni rozwazaé, co jest o tyle istotne, ze wigkszo$é
elementéw, na ktére wskazuja autorzy wezesniejszych badan w tym zakresie, to elementy z definicji
nieusuwalne (np. terminologia),* badz bardzo trudne do zmodyfikowania (np. kulturowo
uwarunkowany sposéb prowadzenia wywodu, tzw. styl intelektualny w terminologii Galtunga').

Wyniki badania mogg by¢ réwniez wykorzystywane w procesie ksztalcenia miodych adeptéw nauki.
Dzigki badaniu, osoby za ten proces odpowiedzialne bedg w stanie okresli¢, ktére z umiejetnosci
koniecznych by takie osoby mogly prowadzi¢ whasne badania naukowe nie zostaly opanowane w
stopniu wystarczajacym. Badanie umozliwia wglad w istotne szczegdly procesu badawczego. Dzigki
wywiadom przeprowadzonym z uczestniczkami badania jesteSmy w stanie przesledzié, jakimi
kryteriami kierujg si¢ decydujac si¢ na wybér okreslonego tematu badawczego, w jaki sposob
okreslaja przydatno$c Zrodet wtérnych, jakie strate gie stosuja przeszukujac te Zrodta, i tym podobne.

Uzyskane wyniki moga stanowi¢ podstawe dalszych, bardziej szczegétowych badan. Na szczegblna
uwage zasluguje tu zasugerowane przez uczestniczki pojecie dystansu migdzy dyscyplinami jako
czynnika zniechgcajgcego do podjecia wspolpracy. Pojgcie to definiowane byto dotychczas w sposob
odmienny od tego, jak rozumieja je uczestniczki badania, gdyz za miare dystansu przyjmowano
czgstotliwos¢, z jakg przedstawiciele dwdch dowolnych dyscyplin cytujg sie nawzajem. Badania
prowadzone w tym zakresie majg minimalna warto$é prognostyczng i powinny, zdaniem autorki, byé
uzupelniane badaniami, dzigki ktérym przedstawicielom dyscyplin zainteresowanych wspétpraca
bedziemy w stanie wskazaé te obszary badawcze, w ktorych jej zawigzanie jest najbardziej realne.

badan dotyczacych produktu nie rozciaga¢ na osobe tworey, a wynikéw dotyczacych kreatywnosci przez duze
»C”, na to, co obserwujemy na innych poziomach.

1 co istotne, jest to jedyny z okoto 400 przeanalizowanych przeze mnie tekstéw, w ktérym autorka postuguje sie
taka formuta. Elementy zawarte w formule to m.in.: (a) wskazanie na wystepujace w danej dziedzinie
niekonsekwencje, nieadekwatnosci czy luki; (b) poinformowanie odbiorcy w sposéb jawny, ktéra z dyscyplin
zaprasza si¢ do wspélpracy; (c) poinformowanie odbiorcy w spos6b jawny na czym miatby polegaé jego wkiad.
Taka rozszerzona formuta zaproszenia do wspéipracy jest, zdaniem moich respondentek, bardziej efektywna niz
postugiwanie si¢ u$wigconymi konwencja ogolnikowymi stwierdzeniami typu problem wymaga bardziej
intensywnej wspoipracy miedzy przedstawicielami réznych dyscyplin, i optymalna w przypadku populacji, ktéra
reprezentujg.

" Na ten element tekstu jako czynnik znacznie utrudniajacy recepcje tekstu a, tym samym, mogacy utrudnié

zawigzanie wspélpracy, wskazujg, m.in. Borego i Newswander (2010), Bracken i Oughton (2006), Campbell
(2005), czy Hayes (1992).

' Na ten element tekstu jako czynnik znacznie utrudniajacy recepcje tekstu a, tym samym, moggcy utrudnié
zawigzanie wspotpracy, wskazuje m.in. Duszak (1997).



Istotng rol¢ moga odegraé w tym procesie przedstawiciele jezykoznawstwa korpusowego,
wykorzystujac w tym celu metatekstemy (w terminologii Gajewskiej, 2004) regularnie pojawiajace si¢

w otoczeniu leksykalnym wyrazen wskazujacych na zakres badaf prowadzonych w obrebie dwoch
dowolnych dyscyplin.**

4.  Oméwienie pozostalych osiagni¢¢ naukowo-badawczych

Do momentu uzyskania w 2005 roku stopnia doktora nauk humanistycznych opublikowatam trzy
artykuty naukowe, jeden rozdziat w monografii wieloautorskiej i niewielkich rozmiaréw (ok. 5000
hasel) stownik frazeologiczny English at Work: An English-Polish Dictionary od Selected
Collocations. Po uzyskaniu stopnia doktora opublikowatam jedenasdcie rozdzialéw w monografiach
wieloautorskich (dwunasty przeszedt pozytywnie proces recenzji i ukaze si¢ do kofica tego roku
kalendarzowego) oraz dziewigtnascie artykuléw w czasopismach i publikacjach wieloautorskich, z
czego trzy to artykuly recenzyjne. Oprocz monografii oméwione; powyzej, dwukrotnie ukazata sie
rowniez przeredagowana, poglebiona i ponownie zrecenzowana (prof. Patricia Thomas) wersja mojej
rozprawy doktorskiej — po raz pierwszy w roku 2007, nakladem Wydawnictwa Uniwersytetu

Rzeszowskiego, a nastgpnie, w roku 2012 i pod zmienionym tytutem, nakladem wydawnictwa
Lambert Academic Publishing."

Kilkakrotnie wznawiany by} réwniez wydany w 2001 roku stownik frazeologiczny. O zainteresowaniu
stownikiem moze $wiadczyé fakt, ze w roku biezacym figuruje na Osmej pozycja wéréd
najpopularniejszych stownikéw specjalistycznych PWN, a na platformie ksiazek elektronicznych Ibuk
Libra (libra.ibuk.pl) na pozycji 24, co dowodzi stusznosci koncepcji, w oparciu o ktérg zostat
opracowany. Material zawarty w stowniku zostal przeznaczony na mocy umowy z wydawnictwem do
wykorzystania w innych stownikach opracowywanych przez Pafistwowe Wydawnictwo Naukowe. Na
ukonczeniu sg prace nad kolejnym stownikiem frazeologicznym mojego autorstwa.

Dopetnieniem tej serii publikacji sa trzy opracowania dydaktyczne (The Rudiments of Academic
Writing; Talking Dictionaries: An Introductory-Level Course in Lexicography for English-Bound
Students; Career Paths 1: Interpreting and Community Interpreting). Skrypty te zostaly opracowane
jako materiat dydaktyczny do wykorzystania w trakcie zaje¢, ktére prowadze i (czgsciowo) w oparciu
o badania z zakresu uzywalnosci stownikéw. Bratam udziat w 20 konferencjach naukowych, z czego
16 to wystapienia konferencyjne po uzyskaniu stopnia doktora.

Jesli chodzi o gléwne kierunki badawcze, wiekszo$é przeprowadzonych przeze mnie badan
koncentrowata sig, podobnie jak monografia oméwiona powyzej, wokét problematyki funkcjonowania
tekstu (tu: stownika) w konkretnych sytuacjach komunikacyjnych. Oceniajac zawartosé stownikéw
przeznaczonych dla uczacego si¢ jezyka obcego, robie to z perspektywy uzytkownika. Poniewaz
glownym kontekstem komunikacyjnym, ktéry analizuje, jest przygotowywanie wypowiedzi w jezyku
obcym, uwage skupiam zazwyczaj na tych kategoriach informacyjnych, ktére maja pomée
uzytkownikowi postugiwaé si¢ poprawna angielszczyzna (4.2.1; Stownik Jjako narzedzie produkcji).

* Poniewaz nie znam wynikéw badan w tym zakresie, nie jestem w stanie stwierdzié, czy na dzien dzisiejszy
Jezykoznawcy dysponujg lista uniwersalnych dla dyskursu naukowego metatekstemow, przy pomocy ktorych
autor wprowadza do tekstu informacje o zagadnieniach poruszanych w obrgbie danego obszaru badawczego,
takich jak bada¢, zajmowaé sig, opisywaé, itp. Analiza wykazata, ze funkcje t¢ moze pemi¢ wiele innych
zwrotow (na przyklad, stwierdzono zalezno$é miedzy X i Y, podjeto liczne badania poswigcone X, X sq dobrze

udokumentowane poprzez liczne badania), gdzie X i Y to wyrazy wskazujace na zagadnienia podejmowane w
okreslonym obszarze badawczym.

1 Gruntownej przerébce poddany zostat pierwszy z czterech rozdziatéw rozprawy, ilo§ciowo okoto jedna
czwarta calego tekstu. Przerébek dokonatam po roku 2005, a wicc po uzyskaniu stopnia doktora.



Interesuja mnie réwniez informacje encyklopedyczne zawarte w przyktadach uzycia i ich wplyw na
ksztaltowanie wyobrazef uzytkownika na temat $wiata opisywanego przez stownik (4.2.2; Stownik
jako zrédto wiedzy o krajach obszaru anglojezycznego). Ponadto analizuje sytuacje, w ktérych mimo
podania tych informacji w sposéb optymalny (tzn. dostosowany do potrzeb i umiejetnosci
uzytkownika), nadal dochodzi do niewlasciwego ich wykorzystania, co implikuje konieczno$é
rozwijania umiejetnosci optymalnego postugiwania sie stownikami (4.1; Ksztalcenie uzytkownikéw
stownika). Trzeci opisany ponizej cykl wydawniczy sklada si¢ z prac poswigconych zmianom
znaczeniowym wyrazéw (glownie tych uzywanych na okreélenie doznaf smakowych) i zjawisku

wyrazistosci kognitywnej w powiazaniu z produktywno$cia wyrazéw jesli chodzi o tworzenie znaczen
przenosénych (4.3).

4.1 Ksztalcenie uzytkownikéw stownika (4.1.1 —4.1.11)

Waznym kierunkiem podejmowanych przeze mnie badan sg zagadnienia teoretyczne i metodologiczne
zwigzane ksztalceniem uzytkownikéw stownika. Interesuje mnie, po pierwsze, zestaw umiejetnosci,
ktore uzytkownik powinien posiadaé, by méc korzysta¢ z kazdego typu stownika, ktéry moze zostaé
mu polecony w trakcie nauki jezyka obcego. Po drugie, chodzi mi o opracowanie szeregu
praktycznych wskazowek, umozliwiajgcych nauczycielowi jezyka obcego (w tym nauczycielowi
akademickiemu) przekazanie uzytkownikowi niezbednej w jego sytuacji komunikacyjnej wiedzy
metajezykowej i wiedzy dotyczacej stosowanych przez leksykografa konwencji opisu
leksykograficznego. Istotng role w moich rozwazaniach zajmyjg takze trudnosei, na ktére napotka
osoba, ktéra bedzie probowala takg wiedze przekazag.

W pierwszym, opublikowanym jeszcze przed uzyskaniem stopnia doktora artykule z tej serii, pt. ,,The
Do’s and Dont’s of Teaching Dictionary Reference Skills at the College/University Level” (4.1.1),
przedstawiam wyniki badania ankietowego przeprowadzonego na studentach filologii angielskiej
(ogotem 77 oséb), z ktérego wynika miedzy innymi, ze 80% studentéw postugiwato si¢ do momentu
podjecia studiéw wylacznie niewielkich rozmiaréw stownikiem dwujezycznym. Jak sugeruje na
wstepie, przeprowadzenie takiego badania na poczatku  zajeé pomogloby nauczycielowi
akademickiemu w ustaleniu, z jakimi problemami zetknie si¢, chcge wdrozy¢ uczacego sie do
korzystania ze stownikéw dostosowanych do potrzeb studenta filologii. W dalszej czesci artykutu
omawiam trudnosci, jakich moze si¢ spodziewaé (str. 69-70) podejmujac to wyzwanie, i jakich
umiejetnosei (str. 70-72) bedzie prawdopodobnie musiat studentow nauczy¢. Podajac te wskazéwki
opieram si¢ zaréwno na wlasnych doswiadczeniach, jak i badaniach prowadzonych w tym zakresie
przez na przyklad Tono (1984), potwierdzajacych to, co przecigtny nauczyciel jezyka miat
wielokrotnie okazje obserwowaé w praktyce, np. wybieranie pierwszego podawanego przez stownik
znaczenia, nawet jesli znaczenie to nie pasuje do kontekstu, w ktérym zostal uzyty wyraz, czy
trudnosci z wykonywaniem nawet tak podstawowych operacji jak wyodrebnienie z czytanego tekstu
Jednostki, ktéra utrudnia jego zrozumienie i przeksztatcenie Jjej w forme hastowa. W artykule podaje
réwniez gléwne argumenty, ktére dydaktycy nauczania przytaczaja postulujac systematyczne
wdrazanie studenta filologii do pracy ze stownikiem, na przyklad stopniowe przenoszenie
odpowiedzialno$ci za proces uczenia sie z nauczyciela na studenta (Beattie,1973), czy tez

przygotowanie przysziego nauczyciela jezyka obcego do ksztatcenia w tym zakresie swoich
przysztych uczniow (Piotrowski, 1994).

Innym interesujagcym mnie aspektem autonomizacji studenta filologii jest wyksztalcenie u niego
umiejetnosei oceniania zawartoéei stownika przez pryzmat swych aktualnych potrzeb — umiejetnosé,
ktéra wykorzysta réwniez po rozpoczgciu pracy zawodowej, a wigc w momencie, kiedy bedzie musiat
umie¢ poleci¢ swym uczniom stowniki dostosowane do ich poziomu i umiejgtnosci. Problemem tym
zajetam si¢ w artykule pt. ,Dictionary Typology: Towards a Practically-Oriented Classification
Scheme of Dictionaries Used by Learners of English” (4.1.2), w ktérym proponuj¢ zastapienie
opracowanych na gruncie metaleksykografii systeméw klasyfikacji stownikéw schematem mojego
autorstwa. Oceniajagc dowolny stownik, student powinien wzigé¢ pod uwage trzy parametry:
wiek/poziom zaawansowania uczacego si¢, kontekst, w ktérym stownik ma zosta¢ uzyty (pomoc w



czytaniu tekstu/konstruowaniu wypowiedzi) i czy stownik moze by¢ uzywany samodzielnie (bez
nadzoru nauczyciela), i klasyfikuje go nastepnie jako »polecany”, ,,0 ograniczonej przydatnosci”,
~nieprzydatny w tym kontekscie”, itp.'° »~Przetestowany” na grupie studentéw schemat okazat sie
lepszym narzedziem ewaluacyjnym, niz klasyfikowanie stownika ze wzgledu na jezyk opisu,
przeznaczenie, zawartos¢, itp., miedzy innymi dlatego, ze wprowadzenie do opisu kategorii takich jak
»malo przydatny” implikuje koniecznos¢ poszukiwania alternatywy. Zaproponowany opis zawartosci
moze by¢ rdwniez wykorzystywany w celach komercyjnych, zwlaszcza przez tych wydawcéw, ktorzy
pragna dostarczy¢ potencjalnemu klientowi rzetelnego opisu promowanego przez siebie produktu.

Uczac studenta oceniania zawartosci slownika mozemy skupia¢ si¢ jednorazowo na okre$lonej
kategorii informacyjnej, zagadnienie, ktére poruszam w artykule pt. ,,Collocation in Dictionaries
Consulted by Users of English at the Advanced Level” (4.1.3). Przeprowadzajac analize hasel
stownikowych zaczerpnigtych ze stownikéw, z ktérych korzystajg uczacy si¢ jezyka angielskiego na
poziomie zaawansowanym, wskazuje na brak konsekwencji w opisie kolokacji, argumentujac
réwnoczesnie, ze niekonsekwencje te maja swe Zrédto w okreslonym sposobie pojmowania stownika.
Mimo tych uwag krytycznych, staram si¢ uswiadomi¢ studentowi, ze twércy stownikéw nie zawsze sg
w stanie spelni¢ wszystkie oczekiwania uzytkownika (na przyktad podawanie wigkszej ilosci

frazeologizméw oznaczatoby mniej miejsca na inne bloki informacyjne, z ktorych sam uzytkownik nie
zechciatby rezygnowag).

W kolejnych trzech artykutach poswigconych problematyce ksztalcenia uzytkownikéw i
zatytutowanych ,, The Dictionary as an Aid to English Language Teaching: Present State and Future
Tasks” (4.1.4), ,,Maximising the Role of the Dictionary as an Aid to English Language Teaching:
Some Implications for Applied Linguistics and Teacher Training” (4.1.5) i ,.Lexicography in a
Language Degree Programme: An Integrated Approach” (4.1.6), dowodzg, ze cheae uczyé
postugiwania si¢ stownikiem, sam nauczyciel powinien zostaé do tego przygotowany w trakcie
studiéw. Jednym z element6w takiego program powinien by¢ kurs z leksykografii, w trakcie ktérego
student bgdzie mial okazje zapoznaé sie z najwazniejszymi konwencjami opisu leksykograficznego.
Wiedzg ta student bedzie mial okazje ugruntowywaé w trakcie wigkszosci kurséw figurujacych w
programie studiéw (na przyktad gramatyki opisowej), podczas ktorych bedzie méogh przesledzié pod
okiem prowadzacego w jaki sposéb przerabiana w trakcie zaje¢ kategoria gramatyczna (np. rodzajnik
angielski) opisywana jest w stownikach dla uczacych si¢ jezyka obcego na poziomie zaawansowanym.
Jak uzasadniam w artykutach z tej serii, wiaczenie do programu wigkszosci nauczycieli akademickich
pozwolitoby na wyeliminowanie wielu btednych przekonan, na przyklad, ze stownik to w zasadzie
(tylko i wylgcznie) zbiér wyrazéw opatrzonych odpowiednikami we wlasnym jezyku. W
opracowanym przeze mnie i przedstawionym w tych publikacjach modelu istotng role odgrywaja
réwniez zajecia z metodyki, w trakcie ktérych student moze uczy¢ si¢ opracowywaé éwiczenia
wdrazajace do pracy ze stownikiem, czy tez oceniaé te Juz istniejace. Praktyki pedagogiczne,
obowigzkowe w przypadku studenta filologii réwniez przedstawiane sa jako doskonata okazja do
obserwacji czy i w jaki sposéb stownik wykorzystywany jest przez do$wiadczonych, praktykujacych
nauczycieli jgzyka, co moze stanowié podstawe whasnych, prowadzonych przez studenta badan.

Poniewaz od jakiego$ czasu na studiach filologicznych proponuje si¢ réwniez specjalizacje
ttumaczeniows, powstaje problem, ktére z elementow Zaproponowanego i opisanego powyzej modelu
nalezatoby wprowadzi¢ do ksztatcenia przysztych tlumaczy. Problematyce tej poswiecone sg kolejne
trzy pozycje cyklu: rozdzialy pt. ,,On the Teaching of Dictionary Use to Trainee Translators: Does
What Dictionary Researchers Say Apply?” (4.1.7), ,,Specialised Lexicography and Specialist
Dictionaries: A Novice Translator’s Compendium” (4.1.8), oraz »Evaluating Reviews of Specialist
Dictionaries from a Future Dictionary User’s Perspective” (4.1.9). W publikacjach tych omawiam m.

*® Oceny te podlegaja oczywiscie uszczegotowieniu. Dla przyktadu, klasyfikujgc popularny w nauczaniu na tym
poziomie stownik Longmana (Longman’s Dictionary of Contemporary English) jako ,,polecany” w czytaniu
tekstéw, nalezy uscisli¢, ze dotyczy to wylgcznie sytuacji, w ktérej czyta sie teksty umieszczane w
podrecznikach dla studentéw zaawansowanych, natomiast ze w przypadku tekstéw autentycznych (np. powiesci,
artykutéw prasowych, itp.) powinno si¢ siegaé po stownik wiekszych rozmiar6w.



in. kontrowersje towarzyszace uzyciu stownika w procesie tlumaczenia i wprowadzam studenta w
problematyke stownikow specjalistycznych. W ostatnim wymienionym rozdziale uczg jak krytycznie
ocenia¢ wartos¢ informacyjng artykutéw recenzyjnych,'’ argumentujac, ze dobrze napisana recenzja
sfownika (w tym specjalistycznego) musi by¢ opracowana w oparciu o badanie przydatnosci stownika
w tych kontekstach, na potrzeby ktorych zostat stworzony. Umiejetno$¢ pisania recenzji stownika jest,
W mojej ocenie, jedng z kluczowych kompetencii, ktorg powinien posia$¢ absolwent filologii,
poniewaz tylko w ten sposéb moze prébowaé wywieraé wplyw na jakosé stownikéw pojawiajacych
si¢ na rynku.,

Dla mojego rozwoju zawodowego nie bez znaczenia byla mobilnoé¢ — to wiasnie pracujac za granica,
najpierw w Niemczech, a potem w Kanadzie, mam okazj¢ przekonaé sie, ze zachowanie
uzytkownikow stownika (w tym ich stosunek do stownika jako jednej z proponowanych im pomocy
dydaktycznych) pozostaje w $cistym zwigzku z tradycja danego kraju. Ksztatcae uzytkownikéw,
musimy uwzgledni¢ ten fakt, co konsekwentnie zaznaczam w kolejnych artykutach omawianego
cyklu. Badanie przeprowadzone na studentach polskich i stowackich mialo na celu okreslenie
ewentualnych réznic i podobiefistw i — na te] podstawie — opracowanie szeregu praktycznych
wskazdwek, ktore nauczyciele akademiccy z obu krajow moga stosowaé wdrazajac swych studentéw
do pracy ze stownikami réznego typu. Wyniki badania przedstawiam wraz z moim wspélautorem w
artykule pt. ,,On Dictionary Use by Slovak and Polish Teacher Trainees” (4.1.10).

Istotnym dopetnieniem prac z zakresu ksztalcenia uzytkownikéw jest opublikowane w 2011 roku
opracowanie dydaktyczne Talking Dictionaries: An Introductory-Level Course in Lexicography for
English-Bound Students (4.1.11). Integralna czes¢ skryptu, z ktérego korzystam podczas kursu

pierwszego stopnia z leksykografii, stanowia ¢wiczenia zintegrowane z tresciami omawianymi w
trakcie wyktadu.

4.2 Stownik w nauczaniu jezyka obcego/oj czystego
4.2.1 Stownik jako narzedzie produkeji (4.2.1.1 - 4.2.1.1 1)

Obserwujac studentéw w trakcie przygotowywania wypowiedzi pisemnej w jezyku obcym jeste$my w
stanie ustali¢ migdzy innymi z jakich stownikéw korzystaja najczgsciej. Prowadzac takie badania
uzyskujemy réwniez wyniki, dzieki ktérym nasze poglady dotyczace przydatnosci (lub szkodliwosci)
pewnych typéw stownikéw mogg ulec zmianie. Jednym z takich pogladéw jest niewatpliwie
powszechne, jak si¢ wydaje, przekonanie, ze jedynym odpowiednim w przypadku studenta filologii
typem stownika jest tzw. stownik pedagogiczny (w terminologii Piotrowskiego, 1994). Badanie
przeprowadzone przeze mnie na studentach filologii sugeruje jednak, ze jesli pozwolié studentom
korzysta¢ ze stownikéw dwujezycznych, moze to mieé pozytywny wplyw na ksztaltowanie sie ich
aktywnego stownictwa. Wynik ten prezentuj¢ w artykule pt. “Interim Report on Research into the
College Students” Use of Dictionaries in Text Production” (4.2.1.1), majac nadzieje, ze sktoni on
nauczycieli akademickich do poglebionej refleksji na temat stownikéw, ktére polecaja studentom,
gdyz, moim zdaniem, uleganie pewnym trendom i nieliczenie si¢ z preferencjami studentéw w tym

zakresie spowoduje jedynie, Zze beda nadal siegaé po sfownik dwujezyczny, tym razem jednak robigc
to w sposob niejawny.

Y Argumentacj¢ popieram wynikami analizy dziewigciu recenzji stownikéw speci alistycznych opublikowanych
na przestrzeni 20 lat w specjalistycznym czasopiémie International Journal of Lexicography, wskazujac na bledy
popefniane przez recenzentéw, w nastepstwie ktérych osoba zainteresowana nabyciem stownika najczesciej nie
Jest w stanie ocenié, czy recenzowana publikacja rzeczywiscie spelni jego oczekiwania.



Kolejng prawidlowosécia, ktéra ujawnito to samo badanie byt spadek, w miar¢ uptywu czasu,
zainteresowania  stownikiem jako narzedziem wspomagajacym  produkcje.’®  Jak moglam
zaobserwowa¢ w trakcie trzech péltoragodzinnych sesji, po stownik znacznie czgsciej siegali studenci
pierwszego roku. Tendencjg ta mozna thumaczy¢ w dwojaki sposéb. Po pierwsze, studenci drugiego
roku przekonali sig, ze stosujac stownik jednojezyczny (ktéry po raz pierwszy dostali do swej
dyspozycji pottora roku wezesnie) i tak nie sa w stanie uniknaé pewnych bledéw; po drugie, nabrali
zaufania do dobrej jakosci stownika dwujezycznego. Zamiast trzech réznych typéw stownika
(jednojezyczny, kolokacji i dwujezyczny) najezedciej siggaja po dwujezyczny, podajacy te same
informacje co dwa poprzednie. Wyniki te opisalam w artykule pt. ,,A Polish Students’ Use of
Dictionaries in Text Production” (4.2.1.2).

Po wyniki badania siegnetam rowniez w trakcie kolejnej analizy, ktérej wyniki przedstawiam w
artykule pt. ,The Teaching of Reference Skills and the Amount of Dictionary Exposure as Two
Possible Factors Affecting Dictionary Use by Tertiary-Level Students While Writing” (4.2.1.3). Swoje
rozwazania rozpoczynam przegladu literatury przedmiotu, a konkretnie badan, z ktérych wynika, ze
uczacy si¢ beda w bardziej efektywny sposéb poshugiwali si¢ sfownikiem, jezeli zostana do tego
odpowiednio przygotowani (np. Atkins i Varantola, 1997; Beattie, 1973; Cowie, 1983; Whitcut, 1986,
a z autoréw polskich Lew i Galas, 2008 czy Piotrowski, 1994). Aby potwierdzi¢ ta hipotezg,
zestawiam wyniki z 2008 roku z wynikami uzyskanymi cztery lata pdzniej, wykazujac, ze studenci,
ktorzy byli uczeni postugiwania si¢ stownikami roznego typu szybciej docieraja do interesujacych ich
informacji, w przeciwienstwie do oséb, ktére nigdy nie byly tej umiejetnosci uczone, i ze réznice
mogg by¢ dramatyczne. O ile w grupie przeszkolonej odnotowano tylko siedem przypadkéw, kiedy
student musi (niepotrzebnie) skorzysta¢ z kilku stownikéw, by w konicu znaleZ¢ to, co go interesuje, w
grupie, ktéra nie byla uczona postugiwania sie stownikiem doszto do 73 takich sytuacji. Istotne
znaczenie miat réwniez fakt, ze grupa szkolona regularnie korzystata ze stownika w mojej obecnosci,

W przeciwienstwie do grupy z 2012 roku, w przypadku ktérej do konsultacji stownikowej dochodzito
sporadycznie.

W kolejnym badaniu dotyczacym stownika jako narzgdzia produkeji analizie poddane zostaly
Wypracowania przygotowane przez studentow filologii angielskiej. Jak wykazuj¢ w wyniku analizy,
przedstawionej w artykule pt. ,,Categories of Information Sought by University Students While
Working on a Written Composition in English” (4.2.1.4), opracowujgc wypowiedz pisemng w jezyku
angielskim studenci szukali w stownikach przede wszystkim angielskich ekwiwalentéow stéw, ktére
zamierzali uzy¢, sprawdzali pisowni¢ i informacje gramatyczne. Poniewaz nie byli uczeni
postugiwania si¢ stownikami, te, po ktoére siggali, czesto nie podawaty informacji, ktdre potrzebne sa
przy produktywnym uzyciu jezyka (np. informacji dotyczacych uzycia wyrazu w poprawnych
konstrukcjach sktadniowych, kolokacji, czy kontekstu, do ktérego wyraz jest przypisany). Podobnie
jak ma to miejsce w przypadku publikacji omdéwionych w punkcie 4.1, na stronach 225-230 podaje
wskazowki, na podstawie ktorych uczacy poszezegdlnych sprawnosci moga probowaé przypomnieé

studentom podstawowe typy stownikéw, z ktérych powinni korzysta¢ i informacje (np. uzycie znakéw
przestankowych) w nich zawarte.

Badania dotyczace stownika jako narzedzia produkcji przedstawione powyzej stanowig kontynuacje
tych prowadzonych przeze mnie w okresie poprzedzajacym obrong pracy doktorskiej i bezposrednio
po niej. Do tych ostatnich mozna zaliczy¢ artykuly pt. ,,Semantic Relations in Monolingual Learners’
Dictionaries: Some Implications for English Language Teaching and Metalexicography” (4.2.1.5) i
»opecialised (Business English) Dictionaries: A Teacher’s Perspective” (4.2.1.6). W pierwszym z nich
przedstawiam wyniki obserwacji prowadzonych na grupie zaawansowanych uzytkownikéw stownika,
omawiajac bledy, ktére popetniaja badz mylnie interpretujgc informacje zawarte w definicjach, badz
uzywajac w wypowiedziach pisemnych synonimy wyrazéw hastowych. W drugim poréwnuje dwa
stowniki jezyka biznesu, negatywnie oceniajac stosowany w nich sposéb podawania kolokacji i

¥ Jest to wynik o tyle znaczacy, Ze pozwala na obalenie Jjednego z argumentéw, ktérym postuguja sie
nauczyciele jezyka w wielu czeciach $wiata, a mianowicie, ze korzystanie ze stownika doprowadzi do
uksztattowania si¢ szkodliwego zwyczaju siegania po niego nawet wowczas, gdy nie jest to konieczne.



informacji encyklopedycznych niezbgdnych, by mo¢ postuzy¢ si¢ danym wyrazem. Kolokacje i ich
sposOb opisu w stownikach sa réwniez oméwione w opublikowanym przed obrong rozprawy
doktorskiej artykule pt. ,,Compiling a Dictionary of Collocation: Problems and Solutions” (4.2.1.7)."
Wielu informacji na temat korzystania ze stownika w procesie produkcji dostarczaja réwniez badania
zreferowane w artykulach i rozdziatach oméwionych w punkcie 4.1.

Stownikowi jako narzedziu produkcji poswiecam réwniez trzy artykuly recenzyjne. W pierwszym z
nich, pt. ,.Stownik wspéiczesny angielsko-polski polsko-angielski” (4.2.1.8) opis stownika uzupeiniam
wynikami obserwacji kilkunastu grup studentéw kolegium, ktére regularnie korzystaly z niego
podczas zaje¢. W kolejnych dwéch (4.2.1.9 i 4.2.1.10) wskazuje¢ na pewne niekonsekwencje, ktére
mozna zaobserwowa¢ w jednym z niewielu na polskim rynku stownikéw frazeologicznych
zawierajgcych opis stownictwa typowego dla dyskursu naukowego. Doswiadczenie zdobyte w trakcie
tych analiz, jak réwniez w trakcie opracowywania stownika pt. English at Work: An English-Polish
Dictionary od Selected Collocations staram si¢ wykorzysta¢ opracowujagc kolejny stownik

frazeologiczny mojego autorstwa pt. University English, ktérego ukonczenie planuj¢ na koniec tego
roku kalendarzowego.

Poniewaz czynne postugiwanie si¢ jezykiem wymaga réwniez znajomosci odpowiedniej ilodci stow,
Jest rzecza oczywista, Ze w procesie przyswajania nowego stownictwa istotng role odgrywa znajomosé
pierwotnego znaczenia wyrazu. Zagadnieniem tym zajetam si¢ w artykule pt. , The Stories behind
Words: The Issue of Etymologising in British Dictionaries for Young Learners” (4.2.1.11). W artykule
analizuj¢ material zawarty w dwudziestu stownikach przeznaczonych dla rodzimych uzytkownikéw
Jezyka angielskiego, omawiajac strategie, dzieki ktérym uczeh ma zwrdcié uwage na obecng w
niektérych artykutach hastowych etymologie.

Jak zaznaczam powyzej, wiekszo$é badan zreferowanych w tym punkcie stanowi kontynuacje badan
prowadzonych w trakcie pracy nad rozprawg doktorskg. O ile wowezas jednak ograniczam sig tylko
do oméwienia niekonsekwencji w opisie leksykograficznym tylko jednej kategorii informacyjnej —
schematow taczliwogei leksykalno-gramatyczno-morfologicznej (W terminologii Apresjana), o tyle po
uzyskaniu stopnia doktora zainteresowania swe kierujg¢ w strone wszystkich informacji, ktére czynia
ze stownika efektywne narzedzie produkcji. Podobnie jak w przypadku badan wczesniejszych,
stwierdzone niekonsekwencje wyraznie wskazuja, ze samo ksztalcenie uzytkownika nie wystarczy. By
moc lepiej stuzyé swoim uzytkownikom, wiele elementéw opisu musiatoby ulec modyfikacji,
zwlaszeza te, ktére zamiast odwzorowywaé kompetencje leksykalng rodzimych uzytkownikow jezyka,
odwzorowujg tylko i wylgcznie zatozenia metodologiczne stownikarza,

4.2.2 Stownik jako zrédto wiedzy o krajach obszaru anglojezycznego (4.2.2.1 — 42.2.4)

Pierwsze stowniki pedagogiczne docieraly do Polski w czasach, gdy niezwykle trudno bylo o
informacje dotyczace zycia na tym konkretnym obszarze geograficznym. Dzi$, w dobie Internetu,
mogloby si¢ na pierwszy rzut oka wydawaé, ze czasy te dawno mingty. Tak jednak nie jest — wielu
uczacych si¢ (dotyczy to gldwnie krajow rozwijajacych si¢) nadal formutuje swe opinie na temat
specyfiki danego obszaru kulturowego wiasnie w oparciu o (szczatkowe) informacje znalezione w
stowniku.

P czgdel glownej artykulu opisuj¢ proces przygotowywania stownika kolokacji, w ktérym zawartam zwroty
przydatne dla osob polskojgzycznych, ktére zamierzajg podja¢ zatrudnienie we wkraczajacych wéwczas na duza
skale na rynek polski firmach anglojezycznych. Artykut ten jest jedng z najezesciej wyszukiwanych publikacji
mojego autorstwa ($wiadczy o tym ilogé wejs¢ na spoleczno$ciowym serwisie naukowym Academia.edu,

ksztaftujgca si¢ od lat na stalym poziomie od kilku do kilkunastu tygodniowo), co $wiadezy o duzym
zapotrzebowania na prace o tej tematyce.



Problematyke ta podejmuj¢ m.in. w rozdziale pt. ,,Mom’s No Longer Home Cooking? Housemaking
in Selected Foreign Learner’s Dictionaries” (4.2.2.1). Rozwazania rozpoczynam od informacji
zawartych w  sfowniku encyklopedyczno-jezykowym, ktéry podaje, ze w spoleczenstwach
anglojezycznych dochodzi do stopniowego zatarcia sie¢ tradycyjnych podzialéw na prace typowo
~meskie” i zajecia, ktérym poswiecaja sie kobiety. Nastepnie analizuj¢ zawarto$¢ przykladéw uzycia
zawartych w siedmiu popularnych stownikach pedagogicznych przy czasownikach z pdl
semantycznych ,.gotowanie” i sprzatanie”. Analiza wykazata, znaczna nadreprezentacje w tych
przykiadach lekseméw oznaczajacych mezczyzn, co oznacza, ze wielu uzytkownik6w mogloby, na tej
podstawie, wyrobié¢ sobie falszywy obraz krajéow anglojezycznych, jako krajow, w ktérych kobiety
przestaly zajmowal si¢ gospodarstwem domowym, co pozostaje w sprzecznosci z danymi
publikowanymi przez socjologdw.

Przedmiotem trzech kolejnych rozdzialéw zatytutowanych , Indirectness Strikes Where You Expect It
the Least: Perpetuating Gender Stereotypes Through Dictionary Examples” (4.2.2.2), ,,Sex-Role
Stereotyping in the Advanced Learner’s Dictionary of Current English (ALD2) (4.2.2.3), i ,,How
Naive? The Picture of Creativity in Contemporary Monolingual Dictionaries of English” (4.2.2.4) jest
powielanie stereotypow przez slownik. W pierwszym z nich analizuje przyklady uzycia wyrazéw
zawarte na kilkudziesigciu stronach jednego z najpopularniejszych stownikéw pedagogicznych
autorstwa A.S. Hornby’ego. Analiza potwierdza wyniki wezesniejszych badan z zakresu stereotypow
na temat kobiet przekazywanych poprzez réznego typu teksty: kobieta ukazywana jest tu jako osoba
staba (réwniez w sensie fizycznym), funkcjonujaca jedynie dzigki mezczyznie, reagujaca w sposéb
nadmiernie emocjonalny, ktérej gléwnym celem w Zyciu Jest wyj$¢ za maz, zostaé matka, i prowadzi¢
dom. Analogiczne przyktady uzycia, w ktérych podmiot to zaimek lub rzeczownik wskazujacy na
osobg plci meskiej obrazujg natomiast mezezyzne gtéwnie Jako czynnego zawodowo i inteligentnego.

Kolejnym przyktadem stereotypizacji jest przypisywanie pewnych cech charakteru (np. brutalnosé,
agresja) i natogéw wylacznie mezczyznom.

Jednak w jednej z ostatnich edycji stownika Hornby’ego strategia ta ulegta znacznej modyfikacji, i
wida¢ wyraznie, ze stownikarze pracujacy przy tej edycji tak dobierali przyktady, by na przyklad
ilustrujge uzycie stéw czy zwrotdw takich jak mieé¢ Swietne oceny, byli w nich reprezentowani tak
kobiety, jak i mezczyzni. Podobne tendencje ujawniam w kolejnym badaniu z tej serii, rozdziale pt.
»ex-Role Stereotyping in the Advanced Learner’s Dictionary of Current English (ALD2) (4.2.2.3),
ktéry przeszedt pozytywnie proces recenzji i ukaze si¢ w tym roku kalendarzowym.

Ostatnig publikacja, w ktérej omawiam obraz $wiata zawarty w stowniku Jjest rozdziat pt. ,How
Naive? The Picture of Creativity in Contemporary Monolingual Dictionaries of English” (4.2.2.4).
Tym razem przedmiotem analizy jest zjawisko kreatywnosci ludzkiej, a raczej wyobrazenie na temat
kreatywnosci, ktore uzytkownik stownikow definicyjnych moze wyrobi¢ sobie na podstawie
zawartych w nich przyktadéw uzycia. Jak wykazuje w trakcie analizy, stowniki sugeruja, ze postawa
twoércza cechuje gtéwnie artystow (stereotyp okreslany przez badaczy zjawiska jako ,,the ‘art bias’”),
tylko osoby doroste i tylko mezczyzn. Dobrane przyklady uzycia sugeruja takze, ze kreatywnogé
motywowana jest wylacznie pozytywnie, co pozostaje w sprzecznoéei z badaniami nad tzw. »ciemna
strong kreatywnosci” (np. inwencja, ktéra wykazujg sic sprawcy zamachéw terrorystycznych).

4.3 Znaczenie przeno$ne

Wigkszo$¢ badan cyklu dotyczy przeksztatcen metaforycznych stownictwa uzywanego na okreslenie
percepcji smakowej. W pierwszym artykule z tej serii, pt. »Gustasemy: The Panchronic Account of
the Semantics of Bitter” (4.3.1), stosuj¢ pojecia wypracowane na gruncie jezykoznawstwa
kognitywnego do wyodrgbnienia gléwnych komponent skladajacych si¢ na znaczenie przymiotnika
bitter (pol. gorzki), okre$lajacego jeden z podstawowych smakéw odbieranych przez organizm ludzki
jako bardzo nieprzyjemny, intensywny, i wywolujacy reakcje fizjologiczne obserwowane w stanach
zagrozenia — kilka cech, ktére, jak wynika z przeprowadzonego badania, okresli kierunki zmian
znaczeniowych, jakim ulegt ten czasownik. Badanie potwierdza teze o wplywie doswiadczenia



fizycznego na nasz system konceptualny, podobnie jak analiza dotyczaca wszystkich funkcjonujacych
obecnie w tym polu leksykalnym przymiotnikéw uzywanych na okreslenie smaku, ktérej wyniki
przedstawiam w rozdziale pt. ,,The Scope of English Gustasemy with Parallel Developments in Other
Languages” (4.3.2). W artykule pt. “On How Parallel Tastes Can Get: A Comparison of Selected
Expressions from the English and Polish Field of Gustatory Sensations” (4.3.3), analizie poddaje inne,
nie badane przeze mnie wezesniej wyrazenia uzywane dla okreslenia czynnosci smakowania, jedzenia,
itp.

Okreslenia dostownie oznaczajace percepcje smakows i nazwy potraw byly analizowane réwniez w
artykule pt. ,,Context-Induced Metaphors and the Figurative Use of Taste Terms” (4.3.4/5).”° Punktem
wyjscia bylo tu zaproponowane przez Kovecsesa (2010) pojecie “metafory zainspirowanej przez
kontekst”, to jest sytuacji, w ktérej jesteSmy w stanie wskazaé na element otaczajgcej nadawce
rzeczywistosei jezykowej, ktéry sklonit go do uzycia tej, a nie innej metafory. Cho¢ nadawcami sa w
przypadku zwykli, postugujacy si¢ potocznym jezykiem ludzie, uzyte przez nich wyrazenia mozna
interpretowaé jako przenosnie, a jako takie, maja czesto niezwykle indywidualny charakter, i
znaczenie specyficzne tylko dla tego okreslonego kontekstu. Opowiadajac o swojej dziatalnosci
gospodarczej (produkcja wysokiej jakosci czekolady), bohaterowie reportazu  opowiadaja tak
naprawde o tym, co cenig w Zyciu, o wyznawanych przez siebie wartoscich, tworzac nietypowe
metafory konceptualne np. DOBRE ZYCIE TO REZYGNACJA Z JEDZENIA NISKIE] JAKOSCI, a
zatem zachowujac si¢ w sposob typowy dla innych gatunkéw, np. poezji. Jesli chodzi o kolejny
rozdziat cyklu, ‘The Productivity of English and Polish Food Words in Creating Euphemisms’ (4.3.6),
analiza zawartodci dwdch slownikéw eufemizméw poréwnywalnej wielkosci wykazata, ze polskie
wyrazy zwigzane z jedzeniem okazaly si¢ bardziej produktywne przy tworzeniu eufemizméw niz
reprezentujace to pole semantyczne wyrazy angielskie. Rezultat badania stanowi potwierdzenie tezy o
kulturowym uwarunkowaniu procesu metaforyzacji, z ktéra zetkniemy si¢, m.in. w pracach takich
autorow jak Boers i Demecheleer (1997), dowodzacych, ze produktywnos¢ jest $cisle powigzana z
tym, co w danej kulturze najbardziej wyraziste psychologicznie.

Wszystkie publikacje opisane powyzej mozna wywie$é od opublikowanego jeszcze przed obrona
rozprawy doktorskiej rozdziatu pt. ,,Smakolyki” (4.3.7). W rozdziale opisuj¢ tradycje kulinarne
Kanady, w tym stownictwo uzywane na okreslanie potraw, wpisujge sig, tym samym, w prowadzone
w Polsce od kilkunastu lat studia kanadianistyczne.

Jesli chodzi o kolejng prace z cyklu dotyczacego przeksztalcen metaforycznych, rozdziat pt. ,,The
Productivity of English and Polish Construction Words in Creating Euphemisms” (4.3.8), praca
stanowi kontynuacj¢ badan zapoczatkowanych w 4.3.6, i ma, w zamierzeniu, obja¢ szesnascie domen
zrédlowych. Z kolei w artykule pt. ,Eaczliwosé leksykalna przymiotnika biady w ujeciu
diachronicznym” (4.3.9) omawiam przeksztalcenia Jakim ulegt na przestrzeni wiekéw tytutowy
przymiotnik biafy. W konicu, w rozdziale zatytulowanym “In Search of the Operational Definition of
Creativity” (4.3.10) dowodze, ze pewne utarte metafory moga w okre$lonym kontekscie stanowié
przejaw twdrczego postugiwania si¢ jezykiem, jednak, by to dostrzec, jezykoznawcy musieliby
zrezygnowa¢ z dotychczasowego pojmowania kreatywnodci Jezykowej na rzecz definicji
kreatywnodci, ktérg postugujg sie teoretycy zjawiska.

S. Udzial w konferencjach naukowych

Od momentu rozpoczgcia pracy naukowej w 2001 roku wzigtam udziat w dwudziestu konferencjach
naukowych. Ponizej podaje nazwy konferencji, jak réwniez tytuty wygloszonych w ich trakcie
referatow, prezentujacych czastkowe wyniki moich badan. W zorganizowaniu dwoch z nich
(»Language, Literature, Culture and Beyond” i ,Galicia English Teachings: Old Pitfalls, Changing
Attitudes and New Vistas™) uczestniczytam osobiscie.

%% Publikacja ukazala sie dwukrotnie, po raz pierwszy jako artykut, po raz drugi jako rozdziat w monografii

prezentujgcych dorobek Zakladu Jezykoznawstwa Teoretycznego i Historii Jezyka IFA, ktérego bylam
czlonkiem.



Konferencje krajowe przed uzyskaniem stopnia doktora

19-20.04.2002. Sosnowiec. . »Jezyki specjalistyczne. Zagadnienia dydaktyki i przektadu”.
Organizatorzy: Uniwersytet Slaski, Kolegium Jezyka Biznesu. Referat pt. ,Specialised (Business
English) Dictionaries: A Teacher’s Perspective”

22-24.04.2002. Kazimierz. ,,Eleventh Annual Conference of the Polish Association for the Study of
English (PASE)”. Organizatorzy: Instytut Filologii Angielskiej Uniwersytetu M. Curie-Sklodowskiej
w Lublinie. Referat pt. ,,Presenting Collocational Information in Selected Learner’s Dictionaries”

13-15.04.2003. Chetm. ,,The Do’s and Don’ts of Teaching English at the College/University Level”.

Organizatorzy: NKJO Chetm. Referat: ,,The Do’s and Don’ts of Teaching Dictionary Reference Skills
at the College/University Level”

24-26.04.2003. Miedzeszyn. ,,Twelfth Annual Conference of the Polish Association for the Study of

English (PASE)”. Organizatorzy: Instytut Filologii Angielskiej Uniwersytetu Warszawskiego. Referat
pt. ,,On Dictionary Criticism in Poland”

Konferencje krajowe po uzyskaniu stopnia doktora

21-23.09.2007. Suprasl. ,Interdyscyplinarnos¢ w ksztatceniu nauczycieli jezykow obcych — mity i

rzeczywistos¢”. Organizatorzy: Uniwersytet w Biatymstoku. Referat ,.Rola leksykografii w
ksztatceniu nauczyciela jezyka obcego”

24-26.10.2007. Szczyrk. »Studies in Language and Methodology of Teaching Foreign Languages”.
Organizatorzy: Uniwersytet Slaski. Referat: ,,Maximising the Role of the Dictionary as an Aid to
English Language Teaching: Some Implications for Applied Linguistics and Teacher Training”

15-16.01.2007. Warszawa. ,,W dialogu jezykéw i kultur”. Organizatorzy: Lingwistyczna Szkota

Wyzsza w Warszawie. Referat: , The Dictionary as an Aid to English Language Teaching: Present
State and Future Tasks”

22-23.10.2008. Rzeszéw. ,Language, Literature, Culture and Beyond” (The First Anglistentag in

Rzeszow). Organizatorzy: Uniwersytet Rzeszowski. Referat: »Lexicography in a Language Degree
Programme: An Integrated Approach”

22-23.10.2009. Rzeszéw. ,,Galicia English Teachings: Old Pitfalls, Changing Attitudes and New
Vistas” (The Second Anglistentag in Rzeszéw). Organizatorzy: Uniwersytet Rzeszowski. Referat:
»Interim Report on Research into the College Students’ Use of Dictionaries in Text Production”

14-15.04.2010. Jarostaw. ,.I Podkarpackie forum filologiczne: peryferia literatury, kultury i jezyka”.
Organizatorzy: PWSZ Jaroslaw i Uniwersytet Rzeszowski. Referat: »Laczliwosé leksykalna
przymiotnika bialy w ujeciu diachronicznym”

3-4.03.2011; Jarostaw. ,,IT Podkarpackie forum filologiczne: peryferia literatury, kultury i jezyka”.

Organizatorzy: PWSZ Jarostaw i Uniwersytet Rzeszowski. Referat: ,,Gustasemy: The Panchronic
Account of the Semantics of Bitter”

14-16.03.2012; Krakow. ,Jezyk trzeciego tysigclecia VIL ‘Stowo w (kon)tekscie’”. Organizatorzy:
Krakowskie Towarzystwo Popularyzowania Wiedzy o Komunikacji Jezykowej Tertium. Referat: ,,O

wplywie kontekstu na dobér wyrazen metaforycznych pojawiajacych sie w dyskursie wiadomosci
telewizyjnych”



19-21.04.2012; Krakéw. ,,01d Challenges and New Horizons”. 21st Annual Conference of the Polish
Association for the Study of English (PASE). Organizatorzy: Uniwersytet Jagiellonski. Referat: ,,A
Polish College Students’ Use of Dictionaries in Text Production”

22.10.2012. ,,The Rzeszéw School of Diachronic Semantics Academic Conference”. Organizatorzy:
Instytut Filologii Angielskiej Uniwersytetu Rzeszowskiego

22-23.04.2013. Rzeszéw. ,,The Subcarpathian Studies in English Language, Literature and Culture.
The Third Rzesz6w Anglistentag”. Organizatorzy: Uniwersytet Rzeszowski. Referat: ,,The Instruction

in Using a Dictionary and the Amount of Dictionary Exposure as Two Possible Factors Affecting
Dictionary Use”

Konferencje migdzynarodowe po uzyskaniu stopnia doktora

24-26.10.2005. Bialystok. ,, Semantic Relations in Language and Culture. Relacje Semantyczne w
Jezyku i kulturze”. Organizatorzy: Uniwersytet w Bialymstoku. Referat: ,Semantic Relations in

Monolingual Learners’ Dictionaries: Some Implications for English Language Teaching and
Metalexicography”

31.05.02.06.2007. Stupsk. ,.Wschéd-Zachdd. Dialog kultur”. Organizatorzy: Instytut Neofilologii
Akademii Pomorskiej w Shupsku. Referat: »Dictionary Typology: Towards a Practically-Oriented
Classification Scheme of Dictionaries Used by Learners of English”

22-23.04.2009. Preszéw. ,language, Literature and Culture in a Changing Transatlantic World”,
Organizatorzy: Wydzial Filologiczny/Institute of British and American Studies Uniwersytetu w
Preszowie. Referat: ,,On Dictionary Use by Slovak and Polish Teacher Trainees”

10-12.04.2011. Chlewiska. ,, The World in Linguistic and Literary Studies”. Organizatorzy:
Politechnika Radomska i UMCS Lublin. Referat: ,, The Scope of English Gustasemy with Parallel
Developments in Other Indo-European Languages”

4-5.10.2012. Preszéw. ,Language, Literature and Culture in a Changing Transatlantic World IL
Organizatorzy: Wydzial Filologiczny/Institute of British and American Studies Uniwersytetu w
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6. Dydaktyka i organizacja

Za jedno z najwazniejszych osiagnieé dydaktycznych uwazam prace nad uruchomieniem w Instytucie
Filologii Angielskiej Uniwersytetu Rzeszowskiego zaje¢ dydaktycznych z zakresu leksykografii i
pisania pracy naukowej. W przypadku pierwszego bloku dydaktycznego chodzi o dwustopniowy kurs,
realizowany przeze mnie na studiach licencjackich i magisterskich pod nazwa ,Leksykografia i
gramatykografia” oraz (studia II stopnia) ,,Wybrane problemy leksykografii pedagogicznej”. Zajecia
prowadz¢ wedlug autorskiej koncepcji, zaktadajacej, ze kazdy student filologii obcej powinien w
trakcie studiéw opanowa¢ umiejetno$é postugiwania si¢ stownikami réznego typu oraz, w przypadku
specjalizacji nauczycielskiej, uzyskaé przygotowanie niezbedne do ksztatcenia w tym zakresie swych
przysztych uczniéw. Pomoca na zajeciach prowadzonych na studiach licencjackich jest opracowanie
dydaktyczne pt. Talking Dictionaries: An Introductory-Level Course in Lexicography for English-
Bound Students, zawierajace materiat do przeprowadzenia 30-godzinnego kursu z leksykografii.

Jesli chodzi o zajecia dydaktyczne ,Pisanie pracy naukowej”, ktére prowadze od siedmiu lat,
podstawg jest opracowany przeze mnie 30-godzinny kurs realizowany na drugim roku studiéw
licencjackich (czyli przez rozpoczeciem przez stuchaczy zaje¢ seminaryjnych) w oparciu o skrypt pt.



The Rudiments of Academic Writing. Dopetnieniem opracowania Jest bedacy na ukonficzeniu stownik
frazeologiczny pt. University English, zawierajacy stownictwo czesto uzywane w tej odmianie
angielszczyzny (dyskurs akademicki) wraz z typowym dla wyrazu hastowego otoczeniem
leksykalnym. Opracowujac stownik bazowalam m.in. na moim wieloletnim do$wiadczeniu w
charakterze promotora prac magisterskich i licencjackich, co daje wglad w problemy, jakich moze
doswiadcza¢ nierodzimy uzytkownik jezyka, nie znajacy ograniczen lgczliwosciowych
obowigzujacych dla jezyka angielskiego.

Kolejnym blokiem zajeé, ktore prowadzitam byly zajecia z przekladu. Na studiach stacjonarnych i
niestacjonarnych prowadzitam zajecia z przektadu tekstow specjalistycznych oraz tlumaczen ustnych.
W ramach studiéw podyplomowych prowadzitam kurs »Projekt badawcezy”, ktéry mial umozliwié
stuchaczom poszerzenie wiedzy na temat szczegOlnie interesujacych ich aspektéw przekladu. Po
przeniesieniu do Zakiadu Teorii Tlumaczenia opracowatam, na potrzeby kolejnej edycji studiéw
podyplomowych, program kursu ,,Przektad ustny ze szczegblnym uwzglednieniem teorii i praktyki
przektadu $rodowiskowego”, z ktérego prowadzitam zajecia, a w roku nastepnym bralam aktywny
udziat w opracowywaniu koncepcji studiow podyplomowych z zakresu przektadu ustnego. W roku
ubieglym na potrzeby kursu opracowalam réwniez podreeznik pt. Career Paths 1. Interpreting and
Community Interpreting. Opracowanie podrecznika — pierwszego z planowanej serii — ma stanowié
praktyczny wktad Zaktadu Teorii Ttimaczenia, na czele ktérego statam przez dwa lata, w
funkcjonowanie uruchomionej niedawno w Instytucie Filologii Angielskiej Uniwersytetu
Rzeszowskiego specjalizacji translatorycznej. Liczba 17 w tytule oznacza, ze jest to w zamierzeniu
kurs dwustopniowy, przeznaczony do realizacji na studiach tak licencjackich jak i magisterskich. Idea
przygotowania takiej serii jest umozliwienie stuchaczowi specjalizacji translatorycznej uzyskanie
wgladu w specyfike zawodu tlumacza jeszeze przed podjeciem ostatecznej decyzji co do typu
thumaczenia, w ktérym cheialby specijalizowaé si¢ W przysziodci, a, z drugiej strony zapoznanie go z
tymi typami tlumaczenia, na ktére jest duze zapotrzebowanie w regionie. W czerweu b.r. do planu
wydawniczego na rok 2017 zostaly zgtoszone kolejne skrypty, opracowane wedtug zaproponowanego
przeze mnie modelu i przygotowywane przez pozostalych cztonkéw Zaktadu wykonujacych zawod
thumacza, a tym samym posiadajacych kompetencje niezbedne do wdrozenia miodego adepta sztuki
translatorskiej w realia okreslonego (tu: lokalnego) rynku pracy.

Kolejnym, od lat prowadzonym przeze mnie typem zaje¢ sa zajecia seminaryjne. Na Uniwersytecie
Rzeszowskim wypromowalam 47 prac magisterskich i 15 prac licencjackich. W kolegium radomskim,
z ktérym zwigzana bytam w latach 2006-2007 wypromowatam 36 prac licencjackich. Wielokrotnie
pelnitam tez funkcje recenzenta prac magisterskich i licencjackich (okoto 150 prac). Przez kilka lat
wykladatam na Studiach Doktoranckich organizowanych przez Wydziat Filologiczny Uniwersytetu
Rzeszowskiego (,,Wyktad monograficzny” i -Metodologia badaf jezykoznawczych”).

Jesli chodzi o pozostate, prowadzone przeze mnie poza Uniwersytetem Rzeszowskim, zajecia
dydaktyczne, przez kilka ostatnich lat pracy w lokalnym kolegium nauczycielskim Promar
prowadzitam seminarium z jezykoznawstwa, w ramach ktdrego m.in. pomagatam studentom kolegium
W przygotowaniu si¢ do egzaminu licencjackiego z zakresu tego przedmiotu, sktadanego na
Uniwersytecie Jagielloriskim a potem Slaskim. Za znaczny sukces dydaktyczny uwazam fakt, ze obie
uczelnie wysoko ocenily przygotowanie studentéw, z ktérymi pracowatam. Prowadzitam réwniez
zajecia z przedmiotu ,Historia i odmiany jezyka” i ,Morfosktadnia”. Od momentu powstania
kolegium prowadzilam réwniez zajecia z pisania, co miato ogromne znaczenie dla mojej pracy
naukowej, bazujacej w duzej mierze na obserwacjach zachowania moich studentéw jako
uzytkownikéw stownika. Moje zaangazowanie w prowadzenie zajgé zostalo docenione, dowodem
czego moze by¢ nagroda Dyrektora Kolegium za wybitny wktad pracy opiekuniczo-edukacyjnej,
przyznawana w oparciu o ankiety studenckie. Réwniez na Uniwersytecie Rzeszowskim moja praca
dydaktyczna jest oceniana przez studentéw bardzo wysoko. Przez rok wspOlpracowatam z kolegium
tarnowskim, w ktérym prowadzitam wyklad z przekladoznawstwa.

W pierwszych latach pracy na Uniwersytecie Rzeszowskim w 1997 roku aktywnie uczestniczytam w
opracowywaniu koncepcji studiéw pierwszego (a potem drugiego) stopnia dla powstatej dopiero



anglistyki ~ rzeszowskiej. Bylam  pomystodawca opracowania  kilkumiesigcznego  Kkursu
przygotowujacego kandydatéw na studia do egzaminu wstepnego, ktéry prowadzilam wraz z
kolezankg z zespotu. Pozyskane w ten sposéb fundusze Instytut mégt przeznaczyé na tworzenie
nieistniejgoej woéwczas bazy materialowej. Kolejnym projektem mojego autorstwa byto
zorganizowanie zbidrki kilkuset pozycji z zakresu literatury brytyjskiej i amerykanskiej w wersji
oryginalnej, kidre przekazane zostaly do biblioteki uniwersytetu, i ktére mozna wykorzystywaé
zaréwno w trakcie zajgc specjalistycznych, jak i praktycznych.

Jesli chodzi o inne typy dzialalnosci organizacyjnej, wielokrotnie petnitam funkcje opiekuna roku i
bralam udzial w opracowywaniu harmonogramu dla wszystkich oferowanych typéw studiéw. W
pierwszych latach funkcjonowania Instytutu przygotowywalam egzaminy wstepne i bralam czynny
udziat w pracach komisji rekrutacyjnej (poprawianie prac pisemnych, nadzorowanie pracy komisji
przy egzaminie ustnym, korespondencja, itp.); po zniesieniu tego wymogu nadal rokrocznie
pracowatam w komisji, kilkakrotnie jako kierownik). Pelnitam funkcje koordynatora egzaminu
koficowego z PNJA, i uczestniczytam w pracach komisji egzaminacyjnych podczas organizowanych
na UR egzamindw licencjackich dla kolegiéw, nad ktérymi uniwersytet petnit nadzér dydaktyczny.
Inne pelnione przeze mnie funkcje to m.in. sprawdzanie prac licencjackich i magisterskich innych
promotorow od strony jezykowej (tzw. konsultant jezykowy), korekta artykuléw dla czasopisma
naukowego Studia Anglica Resoviensia i inne prace wskazane przez dyrektora Instytutu. Bralam
udziat w redagowaniu trzech monografii wieloautorskich i jednego wydania czasopisma naukowego
Studia Anglica Resoviensia, pelnige funkcje redaktora sekcji jezykoznawczej i pomagatam w
organizacji dwoch konferencji naukowych. Z mojej inicjatywy Instytut goscit badaczy z zagranicy, np.
prof. P. Thomas, specjalizujaca sie, tak jak ja, w leksykografii. Wielokrotnie pomagatam wizytujacym
Instytut osobom. Z prof. E. de Gregorio-Godeo (University of Castilla-La Mancha) dzielitam sie moim
doswiadczeniem jesli chodzi o opracowywanie stownikéw frazeologicznych, w zwiazku z
realizowanym przez niego projektem, polegajacym na opracowaniu czeéci haset do Spanish-English
Dictionary of Phraseological Units (opublikowanego nastepnie przez hiszpanskie Ministerstwo d/s
Nauki i Technologii [Spanish Ministry of Science and Technology]). Po nawiazaniu w 2007 roku
nieformalnej wspéipracy z prof. R.R.K. Hartmannem z University of Exeter, opracowatam, na jego
prosbe, kilkudziesigciostronicowa broszure zawierajaca dane dotyczace leksykografii polskiej
(uczelnie i kierunki, na ktérych przedmiot jest wykladany, dane oséb prowadzacych zajecia i
posiadajacych dorobek naukowy z zakresu tego przedmiotu, itp.), ktére zamierzat wykorzystaé w
opracowaniu na temat ksztalcenia i badan z zakresu leksykografii.

Przez ostatnie dwa lata zastgpowatam prof. L. Wille w funkcji kierownika Zaktadu Teorii
Thumaczenia. W trakcie zastgpstwa przewodzitam zespotowi skladajacemu sie z dziewieciu 0séb. Co
istotne, w tym czasie Zaktad utrzymat dzialalno$¢ naukows na stalym wysokim poziomie i realizuje
dwa projekty badawcze mojego autorstwa.

Jesli chodzi o pracg poza granicami Polski, oprécz wspomnianej juz pracy w charakterze thumacza
srodowiskowego, kilkuletnia praca po nostryfikowaniu dyplomu polskiego w Kanadzie to
doswiadczenie, ktére uwrazliwito mnie na potrzeby indywidualnego studenta. Pracujac z emigrantami
z roznych czgdci Swiata, w réznym wieku, i na réznym poziomie wyksztatcenia, nauczyciel jezyka
musi nieustannie weryfikowaé zatozenia narzuconego mu programu, wybierajac te elementy, ktére w
jego ocenie powinien opanowaé stuchacz. Nierzadko wiaze si¢ to z przetamywaniem barier natury
psychicznej, a takze koniecznoscig opanowania sporej wiedzy na temat okreslonego obszaru
kulturowego. To doswiadczenie procentuje jednak w moim przypadku do dnia dzisiejszego, poniewaz
moi polscy studenci — tak wynika z komentarzy na temat prowadzonych przeze mnie zaje¢ —
najwyrazniej cenig sobie podejécie, dzieki ktéremu czujg, ze sg dla kogo$ wazni.

7. Popularyzacja

Badania uzytkownikéw stownika, wraz z niezmiennie pojawiajacym sie w ich nastepstwie postulatem
dotyczacym ksztalcenia to nowy kierunek badawczy, w Polsce uprawiany przez stosunkowo



nielicznych (Lew, 2013). Rezultaty tych badan s tym samym mato znane, lub zupetnie nieznane w
srodowisku nauczycieli, ktérzy swoje wyobrazenia na temat roli stownika w nauczaniu jezykéw
obcych czgsto ksztaltuja w oparciu o mity czy anegdoty, niemajace zbyt wicle wspdlnego ze stanem
faktycznym, ktéry jestesmy w stanie ustalié jedynie na drodze zmudnych badan empirycznych. Fakt
ten pozwala mi zalicza¢ moje wystapienia konferencyjne, podczas ktérych mam okazje prezentowaé
opracowane na bazie pracy naukowej referaty, do dziatalnosci popularyzatorskiej. Pytania jakie
otrzymuje przy takich okazjach, a takze ozywiona dyskusja, ktéra wywigzuje sig po referacie $wiadczy
o duzym zapotrzebowaniu na tego typu dziatalno$¢, gdzie popularyzacji uzyskanych przeze mnie i
innych specjalistow w tym zakresie wynikéw badan towarzyszy prezentacja ich praktycznych
zastosowan. Podobnie jesli chodzi o prowadzone przeze mnie wyktady z leksykografii, majgce wiele
cech warsztatéw oferowanych nauczycielom czy tlumaczom, réwniez traktuje je jako w pewnym
sensie dzialalnos¢  popularyzatorska. Jestem wspélautorem kilku artykutéw popularyzujgcych
dzialalnod¢ anglistyki rzeszowskiej; tlumaczylam na jezyk angielski pierwsza wersje strony
internetowej Instytutu w czasach przed przeksztalceniem uczelni na uniwersytet.

Dorota Osuchowska
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