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1. PODSTAWOWE INFORMACJE O PRZEDMIOCIE

Nazwa przedmiotu

Dydaktyka matematyki w zakresie szkoty ponadpodstawowej

Kod przedmiotu*

Efozv\\llvaaclj:;cne?ﬁléirunek Wydziat Nauk Scistych i Technicznych
Nazwa jednostki Wydziat Nauk Scistych i Technicznych

realizujacej przedmiot

Instytut Pedagogiki

Kierunek studiow

Matematyka

Poziom studiow

studia drugiego stopnia

Profil

ogolnoakademicki

Forma studiow

stacjonarne

Rok i semestr/y studiow

rok I, semestr3i4

Rodzaj przedmiotu

specjalnosciowy - z grupy zajec przygotowujacych do wykonywania
zawodu nauczyciela

Jezyk wyktadowy

polski

Koordynator

dr Bozena Maj-Tatsis

Imie i nazwisko osoby
prowadzacej/ 0osob
prowadzacych

dr Bozena Maj-Tatsis, dr Marta Pytlak

* -opcjonalnie, zgodnie z ustaleniami w Jednostce

1.1.Formy zaje¢ dydaktycznych, wymiar godzin i punktow ECTS

Semestr ] iaci i
Wykt. | Cw. | Konw. | Lab. | Sem. | ZP | Prakt. Zajecia Liczba pkt.
(nr) warsztatowe ECTS
3 15 15 15 3
4 15 15 15 4

1.2. Sposab realizacji zajec
1 zajecia w formie tradycyjnej
L] zajecia realizowane z wykorzystaniem metod i technik ksztatcenia na odlegtos¢

1.3 Forma zaliczenia przedmiotu (z toku): zaliczenie z oceng

- Wyktad — egzamin

- Cwiczenia — zaliczenie z oceng
- Zajecia warsztatowe — zaliczenie z oceng

2.WYMAGANIA WSTEPNE

Wiadomosci i umiejetnosci nabyte w wyniku realizacji przedmiotu Dydaktyka matematyki z
zakresu szkoty podstawowej, Psychologia myslenia matematycznego, Dydaktyka ogdlna oraz




Pedagogika i Psychologia Ogdlna. Wiadomosci i umiejetnosci dotyczace podstawowych
zagadnien matematyki szkolnej.

3. CELE, EFEKTY UCZENIA SIE , TRESCI PROGRAMOWE | STOSOWANE METODY DYDAKTYCZNE

3.1 Cele przedmiotu

Przygotowanie dydaktyczne i metodyczne studentdw do pracy w szkotach srednich,
C1 wyposazenie w wiedze, kompetencje i umiejetnosci potrzebne do realizacji zadan
dydaktycznych i wychowawczych.

C2

Zaznajomienie z gtdwnymi problemami (znanych z badan dydaktycznych), ktore
wystepuja w ksztatceniu matematycznym na wyzszych etapach edukacyjnych.

Zaznajomienie studentdw z problematyka przejscia miedzy szkolnym poziomem
a nauczania matematyki a uniwersyteckim: otwieranie na dalsze etapy ksztatcenia
absolwentow szkot srednich.

(@A

Ksztattowanie refleksyjnej postawy w stosunku do wtasnych dziatan i umiejetnosci,
ukierunkowana na potrzebe samodoskonalenia sie zawodowego.

3.2 Efekty uczenia sie dla przedmiotu

Odniesienie do
EK (efekt , L - . ,
. Tresc efektu uczenia sie zdefiniowanego dla przedmiotu efektow
uczenia sie) .
kierunkowych *

EK_o1 Student zna zagadnienia programowe matematyki szkoty | NW14
sredniej roznych typow.

EK_o2 Student posiada wiedze na temat sposobow tworzenia NWag, NW3
poje¢ matematycznych oraz istoty prowadzenia
rozumowan matematycznych na poziomie uczniow szkoty
sredniej.

EK_o3 Student posiada wiedze zwigzang z nieprawidtowosciami | NW6
W uczeniu sie i rozumieniu pojec i procedur
matematycznych.

EK_o4 Student planuje prace nauczycielskg zgodnie NU2, NU3, NU4,
z dydaktycznymi podstawami uczenia sie i nauczania NU8
matematyki, formutuje cele i dobiera metody
odpowiednio do tresci matematycznych.

EK_os Student potrafi odniesc¢ cele nauczania matematyki do NU2, NU14
Europejskich Kompetencji kluczowych

EK_o06 Student potrafi przeanalizowac i tworzy¢ propozycje NU6, NU7, NUS,
dydaktyczne dotyczgce sposobow prowadzenia lekcji NUg, NU12
w réznych typach szkot, powigzac je z dydaktycznymi
zasadami nauczania i uczenia sie matematyki.

EK_o7 Student potrafi analizowac sposoby prowadzenia NU3, NU7, NU8
rozumowan ucznioéw pod katem ich zgodnosci
z matematyczng metoda.

LW przypadku $ciezki ksztatcenia prowadzgcej do uzyskania kwalifikacji nauczycielskich uwzgledni¢ réwniez efekty

uczenia sie ze standardow ksztatcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela.




EK_o8 Student potrafi kierowad procesem dydaktycznym, NU7, NU8, NUg,

swobodne korzysta przy tym z nowych pomocy NUzo0, Nu12,
dydaktycznych i technicznych, kreuje rézne sytuacje Nu13
dydaktyczne, kieruje pracg ucznia.

EK_og Student docenia znaczenie réznic w obrebie tworzenia NK1, NK2, NK3,
wiasnej matematyki, czy uczenia sie matematyki, jest NK4

otwarty na mozliwos¢ wystgpienia nieprawidtowosci

w rozumieniach i rozumowaniach matematycznych, jest
gotowy do wspotpracy z uczniem w kierunku
eliminowania tych nieprawidtowosci.

EK_10 Student chetnie podejmuje wysitki w analizowaniu dziatan | NK1, NK2, NK3,
uczniow podczas uczenia sie matematyki. NK4

3.3 Tresci programowe
A. Problematyka wyktadu

Tresci merytoryczne

Cele nauczania matematyki w szkole sredniej, w perspektywie matematyki dla wszystkich.
Zgodnos¢ tych celdw z zatozeniami tzw. ,kompetencji kluczowych” w koncepcji uczenia sie
przez cate zycie.

Przeglad tresci ksztatcenia realizowanych w programie szkoty sredniej. Podstawy dydaktyczne
specyficzne dla niektdrych tresci.

Definiowane w nauczaniu szkolnym. Definicja pojecia a obraz pojecia. Umiejetnosc¢
stosowania definicji przez uczniow.

»Misconceptions” — znaczenie pojecia, przyktady, poszukiwanie zrédet powstania
niewtasciwych rozumowan.

Wprowadzenie do algebry —rys historyczny, pojawienie sie symboliki. Uogdlnianie.

Dydaktyczne problemy zwigzane ze stosowaniem litery w zapisach algebraicznych. Rézne
funkcje litery. Przeksztatcanie wyrazen algebraicznych. Typowe btedy wystepujace podczas
przeksztatcania wyrazen algebraicznych.

Geometria w szkole. Jaki poziom rozumienia pojec (wg. teorii van Hiele) powinni reprezentowac
uczniowie w odniesieniu do wybranych poje¢ geometrycznych. Intuicyjne i formalne
wprowadzanie relacji geometrycznych: przesuniecie, odbicie symetryczne, obrot.

Przeglad tresci ksztatcenia realizowanych w programie szkoty sredniej. Podstawy dydaktyczne
specyficzne dla niektdrych tresci.

Logiczne aspekty nauczania matematyki

Jezyk podrecznika do matematyki poziomu szkoty Sredniej i uniwersyteckiego, struktura
takiego podrecznika, rézne typy i funkcje jezyka podrecznikowego.

Rozumowanie intuicyjne arozumowanie formalne. Wprowadzenie w istote dowodzenia. R6zne
sposoby dowodzenia (przyktad reprezentatywny, dedukcja lokalna).

Ksztattowanie pojecia funkcji. Specyficzne problemy dydaktyczne zwigzane z ksztattowaniem
i rozumieniem tego pojecia. Rdzne reprezentacje pojecia funkgcji.

Rozumienie granicy funkcji, analiza pod katem fatszywych przekonan oraz ,,Misconceptions”

Izomorfizm jako metoda rozwigzywania zadan w matematyce.

Modelowanie matematyczne jako problematyka dotyczgca zastosowan matematyki.




B. Problematyka ¢wiczen audytoryjnych i warsztatowych

Tresci merytoryczne — ¢wiczenia

Analiza wybranych lekcji pod katem doboru celéw, metod, narzedzi.

Ksztattowanie wybranych poje¢ matematycznych — przyktady podrecznikowe, propozycje,
konspekty.

Odkrywanie regularnosci, wprowadzenie do aktywnosci uogdlniania i argumentowania,
zapisywanie wyrazen algebraicznych traktowanych jako program. Rézne znaczenie liczby
w zapisach algebraicznych. Metodyka rozwigzywania rownan.

Pogtebianie rozumienia przeksztatcen geometrycznych.

Modelowanie matematyczne jako problematyka dotyczgca zastosowan matematyki.

Tresci merytoryczne — zajecia warsztatowe

Zadania matematyczne, rodzaje zadan, problemy matematyczne, heurystyka rozwigzywania
zadan, strategie heurystyczne, rozwigzywanie probleméw wieloma sposobami.

Analiza zadan maturalnych pod katem realizacji celow ksztatcenia.

Praca z uczniem zdolnym — zagadnienie poszerzania wiedzy matematycznej ucznia

Analiza réznych przyktadow testow kompetencji — przyktady rozwigzan, klucz, kompetencje
matematyczne

Metodologia i metodyka wprowadzania wyb
ranych zagadnien z zakresu matematyki dla szkoty ponadpodstawowe;j

Problematyka ¢wiczen audytoryjnych i warsztatowych jest rowniez poszerzeniem i
uzupetnieniem problematyki poruszanej na wyktadzie.

3.4 Metody dydaktyczne
Wyktad: wyktad problemowy/wyktad z prezentacja multimedialng/dyskusja
Cwiczenia: Analiza tekstdw z dyskusja/ metoda projektow (projekt badawczy, praktyczny)/ praca
w grupach/rozwigzywanie zadan/ dyskusja/ gry dydaktyczne.
4. METODY | KRYTERIA OCENY

4.1 Sposoby weryfikacji efektow uczenia sie

Metody oceny efektow uczenia sie Forma zajec
Symbol efektu (np.: kolokwium, egzamin ustny, egzamin pisemny, dydaktycznych
projekt, sprawozdanie, obserwacja w trakcie zajec) (w, cw)
EK_o1 Kolokwium, przygotowanie konspektow Cwiczenia
EK_o2 Egzamin pisemny, egzamin ustny Wyktad
EK_o3 Egzamin pisemny, egzamin ustny Wyktad
EK_og4 Egzamin pisemny, egzamin ustny, obserwacja Wyktad, ¢wiczenia
w trakcie zajec
EK_os Egzamin pisemny, egzamin ustny, obserwacja Wyktad, ¢wiczenia
w trakcie zajec
EK_o06 Praca pisemna, prezentacja, obserwacja w trakcie Cwiczenia
zajec
EK_o7 Praca pisemna, prezentacja Cwiczenia
EK_o8 Przygotowanie konspektdw, prezentacja Cwiczenia




EK_o9 Dyskusja, obserwacja w trakcie zajec Cwiczenia

EK_10 Dyskusja, obserwacja w trakcie zajec Cwiczenia

4.2 Warunki zaliczenia przedmiotu (kryteria oceniania)

Wyktad — egzamin pisemny z pytaniami otwartymi, egzamin ustny.

Cwiczenia — aktywny udziat w zajeciach, pozytywne zaliczenie prac pisemnych wskazanych
przez prowadzgcego, pozytywne zaliczenie kolokwium, wykazanie sie znajomoscig wskazane;j

literatury.

. CALKOWITY NAKEAD PRACY STUDENTA POTRZEBNY DO OSIAGNIECIA ZALOZONYCH
EFEKTOW W GODZINACH ORAZ PUNKTACH ECTS

L Srednia liczba godzin na zrealizowanie
Forma aktywnosci L .
aktywnosci

Godziny z harmonogramu studiow 90
Inne z udziatem nauczyciela akademickiego 10
(udziat w konsultacjach, egzaminie)
Godziny niekontaktowe — praca witasna 100
studenta
(przygotowanie do zaje¢, egzaminu, napisanie
referatu itp.)
SUMA GODZIN 200
SUMARYCZNA LICZBA PUNKTOW ECTS 7

* Nalezy uwzglednic, ze 1 pkt ECTS odpowiada 25-30 godzin catkowitego naktadu pracy

studenta.

. PRAKTYKI ZAWODOWE W RAMACH PRZEDMIOTU

wymiar godzinowy

60

zasady i formy odbywania
praktyk

Praktyka ciggta w 4 semestrze Il roku
odbywana w szkole
ponadpodstawowe;j
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