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Wybrane sposoby wyréwnywania szans edukacyjnych

WPROWADZENIE

Problematyka wyréwnywania szans edukacyjnych grtym z najbardziej
istotnych probleméw spotecznych. Im weéaiej zlokalizujemy przyczyny wy-
stepowania brakow w dogpie do oferty edukacyjnej tym skuteczniej zaplanu-
jemy skuteczne dziatania w celu zmniejszania niesei spotecznych. Minma
postawt tez, iz wyréwnywanie szans edukacyjnych dzieci na pozioete
mentarnym (to jest ten najw@ejszy okres w edukaciji), dokahaic maze przez
stworzenie warunkéw do budzenia i rozwijania ictirpeb edukacyjnych. Ta
teza mee tez swobodnie funkcjonowana innych poziomach ksztatcenia. Po-
trzeby edukacyjneagshowiem rezultatem interakcji poedizy jednostk a jej oto-
czeniem spotecznym poprzez np. rozwijanie potragdektualnych, duchowych,
moralnych, emocjonalnych, spolecznych, zdrowotngxde estetycznych. Ana-
liza problemu wyréwnywania szans edukacyjnych zastparta o studia litera-
tury przedmiotu i odniesienia do innych badkkonywanych w tym zakresie.

ISTOTA POTRZEBY WYROWNYWANIA SZANS EDUKACYJNYCH

Polityka edukacyjna pstwa niezalenie od formacji politycznej, ktéra
sprawuje rzdy w danej chwili zdza do unifikacji w ré@nych ptaszczyznach.
Unifikacja dokonuje si zarébwno w skali lokalnej, jak i gilzynarodowej. Przy-
kladem unifikacji mgdzynarodowej jest proces bakki, ktérego cztonkowie
daza do stworzenia Europejskiego Obszaru Szkolnictwazdygo. Unifikacja
w skali lokalnej widoczna jest poprzez system ,npmatury”. Dziatania unifi-
kacyjne maja na celu wyposmie uczcych sg¢ w standardowy pakiet wiedzy
i umiejetnosci. | tu najczsciej pojawiaj sie nierbwndgci w dosgpie do ustug
edukacyjnych, ktére majprzekaza standardowy pakiet wiedzy i umgnosci,
gdyz nie we wszystkicBrodowiskach istnieje jednakowy degtdo petnej ofer-
ty edukacyjnej. Rowny dogt wszystkich do standardowej oferty edukacyjnej
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jest uwarunkowany emorodnymi czynnikami natury spoteczno-gospodarczej
i przestrzennej. Trudoi wystkepuja przede wszystkim w rodzinach dotétyich
biedq i ubdéstwem, rodzinach patologicznych, czy dysfuijkgch, czy te

w srodowiskach rowigniczych, w ktorych domingj patologiczne normy za-
chowai. Zapewnienie réwnego startu edukacyjnego, powsesgh dostpu do
ustug instytucji opiekficzych i edukacyjnych na zdych poziomach jest tym
trudniejsze, im z mniejszegoodowiska wywodz si¢ dzieci i mtodzie. Dostp

do ustug edukacyjnych nie mm by aktem jednorazowym, gdyedukacja to
proces cigly, ktérego efekty nieasodczuwane materialnie w sposéb bezpo-
sredni. Wyrownywanie szans edukacyjnych opiera ra kompensowaniu w
szkole brakoéw rodzinnego czyodowiskowego wychowania i poznawania no-
wych obszaréw wiedzy [Raszeja-Ossowska (www.witwiegska.org.pl)]. Pro-
ces ten wymaga wspoOtpracy podmiotow znyrh obszarow aktywroi spo-
tecznej. Jednym z istotnych podmiotow jestigiavo, ktérego celem powinno
by¢ stworzenie kompleksowego, diugookresowego programrownywania
szans edukacyjnych na podstawie diagnozy przycekubszans edukacyjnych,
obszarow ich dziatai grup docelowych. Po dokonaniu diagnozy istotest |
ocena zastanego stanu rzeczy przy pomocy odpowiedretody czy metod
niwelacji braku rownego dagiu do edukaciji.

W celu podkrélenia doniostéci problematyki wyrownywania szans eduka-
cyjnych w 2007 roku ustanowiono Europejski Rok r@¢ Rownych Szans dla
Wszystkich. Poprzez #de dziatania krajow Unii Europejskiej probowano
zwrocik uwag spotecznéci migdzynarodowej na prawo do rownego traktowa-
nia i zycia bez dyskryminacji. Promowano rowne szansendlaystkich, m.in.

w edukacji. Dziatania te podejmowane byly na pozekrajowym, regional-
nym i lokalnym [Raszeja-Ossowska (www.witrynawigjskg.pl)].

Wyréwnanie szans edukacyjnych monasipi¢ przede wszystkim poprzez
poprave jakosci edukaciji. Dizenie do poprawy jakoi pracy szkdt miejskich
i wiejskich, peryferyjnych i wielkomiejskich me dokona si¢ nie tylko po-
przez standaryzagjprogramow, certyfikatow i kwalifikacji nauczycielPopra-
we jakaosci wzmacnia stosowanie ewaluacji jakbedukacji w stosunku do pra-
cy nauczyciela, ktory powinien pozyskigvev sposob eigly wigksze kompeten-
cje psychologiczne, diagnostyczne, urgiepsci pomiaru osignie¢ uczniow
i wspierania ich rozwoju. Zmiany powinny przebiégakze w obszarze zaten
i przebiegu programow, reform edukacyjnych w kidumiekszej personaliza-
cji drég rozwoju kadej osoby. Nauczanie zndicowane i petna indywidualiza-
cja tresci ksztatcenia uwzgtniajaca tempo pracy podopiecznego i jego styl
uczenia si to wymog wspobtczesnej szkoly i zarazem istota wyrgwania
szans edukacyjnych.
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BADANIE ZWIEKSZANIA SZANS EDUKACYJNYCH W OKRESIE MEDZYWOJENNYM

W okresie midzywojennym problematyka zwzana z zwikszaniem szans
edukacyjnych dzieci nie byta obcym przedmiotem Kagaukowych. Ten pro-
blem prébowano analizowav kontekécie r&nic pochodzenia oraz statusu spo-
teczno-ekonomicznego i kulturowego. H. Rédka byta jeda z pierwszych
badaczek tej problematyki w Polsce. W jej badankanhpensacja brakow ma-
terialno-bytowych i kulturalnychsrodowiska byta celem baflaspoteczno-
pedagogicznych [Radliska, 1961, s. 205]. Badania H. Radkiej zmierzaty nie
tylko do wykrycia brakéowsrodowiska badanych grup dzieci, zidentyfikowania
zjawisk i proceséw utrudniggych ich rozwdj, lecz tate do udzielania dzieciom
konkretnej pomocy [Kowalik-Oluldska, 2004, s. 33]. W latach 30. XX wieku
H. Radlixska zorganizowata tak badania nad reorganizacjapiséw szkol-
nych. Zapisy te traktowano jako czysti@ charakterze administracyjnym, uzu-
petniano wnikliwie przeprowadzonymi badaniami ledkémi, psychologicznymi
i pedagogicznymi [Radiska, 1961, s. 205]. Na podstawie analizy zgromadzo-
nych danych wyodbniono grug dzieci opdnionych w rozwoju. Dzieci te kie-
rowano do rénych instytucji wyrownujcych ich braki rozwojowe. Organizo-
wanie form opieki kompensacyjnej state przedmiotem dalszych eksperymen-
talnych bada. H. Radliiska zwrécita te uwag na pozytywny wptyw pobytu
dziecka w przedszkolu. Ukazata rownimaleznos¢ pobytu dziecka w przedszko-
lu z poziomem jego rozwoju na patikzu edukacji szkolnej [Radiska, 1961,

s. 178]. Rénice w poziomie rozwoju dzieci pochegych z korzystnych i nie-
korzystnych warunkéwsrodowiskowych mog byé, zdaniem H. Radiskiej,
wyréwnywane pod wptywem czynnikow, ktére kompeastgynniki hamujce.
Bardzo odwanie stawiata postulaty tworzenia bezptatnych przkadls peini-
cych funkcje opiekficzo i wychowawcze, korygage braki srodowiskowe
w dostpie do edukacji [Radiska, 1961, s. 180].

OGNISKA PRZEDSZKOLNE-KLASY WYROWNAWCZE — KLASY PRZEDSZKOLNE

W okresie powojennym powstawaty nowe sposoby peadyie€mi w ce-
lu wyréwnywania szans edukacyjnych. Przy konstru&tternatywnych form
opieki przedszkolnej korzystano z weémeejszych rozwizan organizacyjnych.
Potrzeba tworzenia alternatywnych form opigdazych uzaleniona byta od
zmniejszajcej sk liczby przedszkoli w Polsce. To zjawisko nasilaie od
drugiej potowy lat 50. szczegdlnie na wsi. Pod kanliat 50. zac#o zaktada
przede wszystkim na wsi ogniska przedszkolne. G@npgzedszkolne groma-
dzity dzieci w wieku 4—6 lat. Czas pracy ognisk eewany byt do miejsco-
wych potrzeb i mgiwosci. Zwykle ogniska przedszkolne znajdowaty savoj
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fizyczng siedzilz w budynkach szkolnych i przedszkolnych. Instyjuopej-
Mmujaca te ogniska byto Towarzystwo Przyjaciét Dzieci.

Zadania realizowane przez ogniska przedszkolne 4yilzne z celami wy-
chowania przedszkolnego. W patkowym okresie pracy z daimi zmierzano
wiec do dokladnego ich poznania, dltemia poziomu rozwoju fizycznego i psy-
chicznego. Wyniki prowadzonych obserwacji stanowitynkt wygcia do po-
dejmowania dziakauwzgkdniajacych zr@nicowane potrzeby dzieci i przyjmu-
jace forme zajg¢ niezalenych od tych, ktore prowadzono ze wszystkimi wy-
chowankami. Od roku 1963 wzrastala liczba ognidegszkolnych tate w mia-
stach. Byly one przeznaczone dla dziecisimdetnich. Rozwijagca s¢ w latach
60. praktyka wczaiejszych zapiséw do szkoly spowodowata, do ognisk
przedszkolnych kierowano te dzieci, ktére wykazywailepetny stopig goto-
wosci szkolnej [Kowalik-Olubhska, 2004, s. 33]. Podczas&aprowadzonych
w ognisku dokonywano obserwacji dzieci, a na Aakenie pobytu w tej pla-
céwce powtdrnie badano poziom ich rozwoju. W trakigich bada wyodreb-
niono grug dzieci, ktére poczynity wyrae postpy, co pozwalato prognozo-
wat, ze osiagna one sukces w nauce szkolnej. Jedn&teeodnotowanoze
u czsci dzieci nie zaszly, mimo pogtych dziata interwencyjnych, pomyne
zmiany w rozwoju. W tym celu zorganizowano dla niglz po rozpoczgciu
nauki szkolnej, klaswyrownawca, do ktérej ucgszczaty do momentu zlikwi-
dowania lub zminimalizowania brakéw w wiadofo@mch i umiegtnosciach
szkolnych oraz w rozwoju ogoélnym [Famuta, 20055%-60].

Proby doskonalenia metod poznawania dziecka i pieemia zaj¢ wy-
réwnawczych doprowadzity do pedja decyzji o utworzeniu nowego sposobu
wychowania szans edukacyjnych dla dziecksmdetnich. Byly to klasy przed-
szkolne (wsgpne), zwane teoddziatami przedszkolnymi czy zerowymi, a popu-
larnie ,zeréwkami”, ktére powszechnie zalyzfunkcjonowa& od roku szkolne-
go 1977/1978. Decyzja wtadzwiatowych zwazana byta midzy innymi
z dgzeniem do upowszechnienia wychowania przedszkolrj@gatoszynowa,
1977, s. 25]. Wprowadzono powszeghopieke nad dziémi sze&cioletnimi,
ktore nie byly objte wychowaniem przedszkolnym.

Wprowadzenie powszechiw edukacji przedszkolnej wzalo s¢ z rezy-
gnach z wczdéniejszych zapisow do szkoly i pregiem zataenia, ze rozpo-
znania maliwosci i specyfiki maliwosci dzieci dokona nauczyciel pragay
w oddziale. Jednocgeie wprowadzono do programu wychowania dla dzieci
sz&cioletnich tréci zwigzane z naukczytania, przygotowaniem do nauki pisa-
nia i ksztaltowaniem rozszerzonego zakresuedpopatematycznych. Konse-
kwencp tej zmiany byto przypisanie placbwkom przedszkaingada o cha-
rakterze dydaktycznym [Wotoszynowa, 1977, s. 26].
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TRUDNOSCI REALIZACJI

Niestety, rane czynniki, a zwtaszcza zbytzduliczba dzieci w grupie, trud-
ne warunki materialno-lokalowe, niskie kwalifikacjguczycieli, utrudniaty,
a czsto uniemaliwialy petna realizacg tych wszystkich, niezwykle trudnych
i ztozonych zada. Zaakceptowanie znaczenia dziata charakterze dydaktycz-
nym powodowato przy tym odsuwanie na dalszy plaatdz kompensacyjnych.
Powstaly stan rzeczy byt szczegoélnie niekorzystty diieci wykazujcych
deficyty rozwojowe, ktére wymagajindywidualnego pogpowania edukacyj-
nego i terapeutycznego w okresie poprzegzem rozpoczcie systematycznej
nauki w klasach poatkowych. Potrzebuj one bowiem dodatkowego wsparcia
w postaci zaji¢ wyrownawczych, o charakterze korekcyjno-kompensgey,
prowadzonych indywidualnie lub w matych zespotaga.istotny z punktu wi-
dzenia efektywngri podejmowanych przez placéwki przedszkolne diatale-
zy takze uzna czynnik czasu. Przypomridoowiem trzebaze te same zadania
programowe w odniesieniu do dzieci &zeletnich realizowane, pog#szy od
drugiej potowy lat 70. XX w., nie tylko w ptiogodzinnym oddziale przed-
szkolnym, ale tate peinym, calodziennym, dziesiogodzinnym przedszkolu,
do ktorego dzieci mogly uggzcza kilka lat i w ognisku przedszkolnym dziata-
jacym tylko od 9 do 18 godzin tygodniowo. Te ostatplacéwki oficjalnie
funkcjonowaly do 1981 roku, ale w praktyce dzialgdszcze powszechnie
w latach 80. szczegdlnie w matych miejscéerach i wsrodowisku wiejskim,
a wiec tam, gdzie istniata potrzeba zaktadaniazeyyzorganizowanych form
opieki przedszkolnej. Jusamo zestawienie tych faktow dowodz, petna re-
alizacja zataonych funkcji zataenia przedszkolnego realizowanego wznié
cowanych organizacyjnie formach nie bylaahwa, a dzieci, mimo ueszcza-
nia do ognisk przedszkolnych czy nawet klas wyrGmemych, nie byty w stanie
dorowna& swoim rowignikom po klasach przedszkolnych. Ten stan rzecey ni
tylko utrwalat nieréwnéci spoteczne, ale i uniemowiat rowny start w przy-
szk edukacg.

Nie mogto by zatem mowy o wyréwnywaniu startu szkolnego dzimmi
chodzcych z r@nychsrodowisk, czy zwikszaniu ich szans edukacyjnych w znacz-
nym stopniu. | tak, w badaniach kierowanych prze?Vibtoszynovy stwierdzono,
ze dzieci ucgszczajce do oddziatdow przedszkolnych uzyskiwaly 28my po-
ziom w zakresie rozwoju intelektualnego i podstawchvfunkcji percepcyjno-
motorycznych ni dzieci z ogniska przedszkolnego [Wotoszynowa, 197750].
Przy czym prawidlow& ta odnosita si do dzieci ze wsi Eredniego miasta;
w duzym mieicie nie stwierdzono takich zdic. W srodowisku wiejskim forma
wychowania przedszkolnegozdicowata te poziom dojrzatéci spotecznej na
niekorzyé¢ dzieci z ognisk przedszkolnych. Wykazano w nictemamas efek-
tywnos¢ ognisk przedszkolnych. Pokazaly one jednéwize znaczenie wagj
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zorganizowanych form wychowania przedszkolnegordiavoju dziecka. Po-
ziom funkcjonowania placowek wychowania przedsz&gm oceniony zostat
takze przez Komitet Ekspertow do spraw Edukacji NarogjovBtwierdza si

w nich ze wsréd r&nych form organizacyjnych wychowania przedszkolnego
stosunkowo najlepiej spetnito swoje zadoe funkcje samodzielne przedszkole,
3—-4-oddziatowe, 0 9-godzinnym dniu pracy [Wotosayap1977, s. 50].

Cytowane powyej badania dowiodly tede, ze placowki przedszkolne mo-
ga spetnid pozytywry role w procesie kompensacji niedostatkow bmiv
rozwojowych wysgpujacych w srodowiskuzycia raznych grup dzieci [Woto-
szynowa, 1977, s. 51]. Poprzez angliebranych danych zauwano, ze insty-
tucjonalne wychowanie przedszkolne ma wysawptyw na rozwoj dzieci sze-
scioletnich, natomiast jego wptyw na rozwoj dziediodszych 3-5-letnich nie
okazat s¢ tak znaczcy. W niektérych przypadkach rok pobytu w placéwce
przedszkolnej okazatiniewystarczajcy do wyréwnywania brakéwrodowi-
skowych. Fakt ten byt szczeg6lnie widoczny w obazapzwoju mowy, méte-
nia czy gotowsci stownikowo — pojciowej do nauki czytania i pisania. W tym
przypadku dhaej trwapce, systematyczne oddziatywania pethego przedszkola
wydawaly s¢ by¢ bardziej skuteczne ninawet bardzo intensywny, ale krécej
trwajacy wptyw skréconych form wychowania przedszkolnegmobserwowano
takze, ze wychowanie przedszkolne bardziej sprzyja przyamiaj wiedzy ni
rozwijaniu procesow poznawczych, dziatalcioodtworczej ni twoérczej, opa-
nowaniu techniki czytania nirozumienia czytanego tekstu [Woloszynowa,
1977, s. 51].

Zaistniata wgc konieczné¢ wprowadzania do systemuyvaaty rozwizan
umazliwiajacych organizowanie innych form wychowania przedsasgo, uzu-
petniapcych si€ istniepcych placowek przedszkolnych. E. Bska uwaa, ze
edukacja przedszkolna powinnacbgrganizowana nie tylko w tradycyjnych
miejscach zwjzanych z przedszkolem czy szkahle take w innych miejscach
dostosowanych do warunkéw demograficznych i geagmaych srodowiska.
W sytuaciji, gdy nie ma nitiwosci powotania placéwki przedszkolnej z powo-
du matej liczby dzieci, a tak, by nie musiaty one pokonywanacznych odle-
gtosci, dojezdzajac do przedszkola, nate dopusci¢c mazliwosé organizowania
zajg¢ w odpowiednio przygotowanych lokalach spekggch edukacyjne stan-
dardy. Te formy, w ktérych uczestniczy matla licztreci, mog by¢ organizo-
wane przy czynnym udziale rodzicow. Prowgyzie nauczyciel powinien w swojej
pracy uwzgtdni¢ dziatania kierowane do dzieci i metody wspétpraeygrodo-
wiskiem lokalnym. Aby w petni zrealizowazadania upowszechnienia edukacji
przedszkolnej w catym kraju, a szczegdlnie w bopdgch sé z trudngciami
ekonomicznymisrodowiskach, konieczne jest wsparcie finansowe gmivu-
dzetu pastwa, co w chwili obecnej jest tatwiejsze w gminanhiejszych ni
wigkszych [Braiska, 2006, s. 5-6]. Ten paradoks wynika z faktgks#ego
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wptywu mniejszychsrodowisk lokalnych na struktury samadowe. Ten bez-
posredni wpltyw wsparty jest wksz kontroh spoteczyn lokalnej ludndci na
poczynania ich przedstawicieli w samaguizie.

PROGRAMY NAPRAWCZE

Akceptacg Banku Swiatowego (decydapego o sposobie wydatkowania
srodkow, przyznanych naswiate w charakterze bezzwrotnej py@zki) otrzy-
mat projekt przygotowany na zlecenie MinisterstvehiEaciji Narodowej i Spor-
tu przez Polsk Fundacg Dzieci i Miodziezy pt. ,Koncepcja wyrdGwnywania
szans edukacyjnych mitodszych dzieci przez upowsuecle wychowania
przedszkolnego i obsenie wieku obowjzku edukacyjnego do s&eu lat”
[Ogrodzinska, 2002, s. 5]. Przygotowany zostat on Zlmg gminach wiejskich,
w ktorych trudne warunki demograficzne i geograieainiemaliwiaja funk-
cjonowanie pelnych przedszkoli i szkét. Jest toppaycja rozwizan organiza-
cyjnych uzupetniajcych istniegca siet przedszkoli. Koncepcja zaktada tworze-
nie matych érodkéw wspierania rozwoju dziecka srkodowisku wiejskim, na-
zwanych eérodkami przedszkolnymi [Ogrodmka, 2002, s. 5]. Diugofalowym
celem tego rozwazania jest wyrdwnywanie szans edukacyjnych dzied-3
letnich z terenow wiejskich przez upowszechnieragajciowej edukacji
przedszkolnej. Podstawowym zadaniegnodkéw powinno by zapewnienie
najpetniejszego rozwoju umigposci spotecznych, twérczych i poczucia warto-
$ci kazdego dziecka. Przygotowaq opracowanie autorzy korzystali zsdoad-
czen Portugalii, zwazanych z upowszechnieniem edukacji przedszkolnej na
terenach wiejskich oraz zaplecza dokumentacyjnagtytutu Wspierania Roz-
woju Matego Dziecka istniegego przy Bernard van Leer Foundation w Holan-
dii. Wykorzystane zostaly tak déwiadczenia Polskiej Fundaciji Dzieci i Mio-
dziezy, ktoéra od 10 lat tworzy i realizuje programy edayjne dla dzieci
[www.scholaris.edu.pl].

Prae z dziémi regulowal w okresie podejmowania pierwszych jatipw
wczesnej edukacji ,Program wychowania w przedszkohaz wydany w 1972
roku ,Program pracy wychowawczo-dydaktycznej w sgach przedszkolnych
(przygotowawczych)”. Ten drugi dokument powstatfekeie wspdtpracy psycho-
logéw i pedagogow i zawierat nowe, niewaljace we wczéniejszych pro-
gramach elementy, a mianowicie: psychologiczne adrignie wczéniejszych
zapiséw, charakterystgkpsychologicza dziecka w fazach poprzedzeych
wstapienie dziecka do szkolty oraz opis nagfede] wyskpujacych zaburze
rozwoju ze wskazowkami dotygzymi sposobdw ich przezwygienia. Funk-
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cjonowanie ognisk przygotowawczych w takim kszeisiwarzato wic realry
szang na aktualizowanie nmtiwosci tych dzieci, ktére wymagaly szczegolnego
wsparcia w rozwoju przed rozpaczem nauki.

W Polsce podejmowane $okalne préby organizowania skréconych form
edukacji przedszkolnej, np. klubiki dziece czy drodki przedszkolne wspiera-
ne przez gminy i finansowane zznych zrédet. W rozumieniu ustawy o syste-
mie dswiaty nie @ to przedszkola ani oddziaty przedszkolne. Inigjata i or-
ganizatorami tych form wspdlnie z gminamai feindacje i stowarzyszenia oraz
grupy rodzicow [Andrzejewski, www.dladzieci.org.pl]

Podobne rozwizanie byto realizowane w latach 90. XX w. w gmiSito-
szowice w woj. dolndlaskim [Braiaska, 1993, s. 202]. Organizacja pracy
osrodka, wspoétpraca z rodzicami i lokalnymi instytaji stanowity podstagv
powodzenia programu. Autorzy koncepcji twierdzig proponowany przez
nich sposéb upowszechnienia edukacji przedszkgbstjna tyle elastyczny
i odpowiadagcy mazliwosciom nawet najbiedniejszych gmine przy woli
politycznej mae by prowadzony w kadym miejscu w Polsce [Ogrodiska,
2002, s. 5].

PODSUMOWANIE

Polska stoi przed ambitnym wyzwaniem realizacjiozet europejskiego
programu Barcelona 2002, w ktorym prag konieczné¢ objecia do 2010 roku
opieky edukacyja 33%dzieci w wieku 0-3 lat i F&dzieci w wieku 3—6 lat. £
w Europie kraje, ktore juosiagrety wysoki poziom upowszechnienia, ale s
réwniez, takie jak Polska, dla ktérych jest to wyzwaniegN], 2006, s. 6]. Tym
bardziej jest to wane, gdy wyréwnywanie szans edukacyjnych dzieci na
poziomie elementarnym, dokaha&ie maze przez stworzenie warunkow do
budzenia i rozwijania ich potrzeb edukacyjnych.rlelby edukacyjneasbo-
wiem rezultatem interakcji porizy jednostk a jej otoczeniem. Wyréwny-
wanie szans edukacyjnych i zapewnienie wysokiapjeikustug edukacyjnych
swiadczonych w systemieswiaty powinno s odbywa& poprzez [Program...,
www.pokl.lodzkie.pl]:

— tworzenie warunkéw réwnych szans edukacyjnychrzepudzielenie wspar-
cia na rzecz instytucji systemgvaaty oraz os6b napotykajych bariery o cha-
rakterze srodowiskowym, ekonomicznym, geograficznym i zdromyon
utrudniapce lub uniemaliwiajace dosgp do ustug edukacyjnych;

—wzmocnienie atrakcyjroi i podniesienie jakixi oferty edukacyjnej instytuciji
systemu éwiaty realizupcych ksztatcenie w formach szkolnych (z woge-
niem ksztalcenia osob dorostych) ukierunkowane oawéj kluczowych
kompetencji oraz wzmocnienie zdofeoucznidéw do przysziego zatrudnienia;
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— tworzenie érodkow wychowania przedszkolnego (w tym rowniealizacg
alternatywnych form wychowania przedszkolnego) bszarach i wirodowi-
skach o niskim stopniu upowszechnienia edukacggszkolnej (w szczegol-
nosci na obszarach wiejskich);

— wsparcie istnigcych grodkéw wychowania przedszkolnego przyczy:ia)
sie do zwkkszonego uczestnictwa dzieci w wychowaniu przedszko, np.
diuzsze godziny pracy przedszkoli, uruchomienie dodaéign naboru dzieci,
zatrudnienie personelu;

— opracowanie i realizacja kampanii informacyjnygsfomujpcych edukag
przedszkoln.

Powyzej wymienione zadania skierowang grzede wszystkim do dzieci
w wieku przedszkolnym (3-5 lat) oraz do ista@jch grodkéw wychowania
przedszkolnego [Szczegobtowy..., www.dotacjeue.org.pl]

Podsumowujc nasze rozweania warto zauwag/¢, ze idea wyréwnywania
szans edukacyjnych dzieci pgeszy od wieku przedszkolnego przyjmowata
w naszym kraju rine formy realizacyjne. W dalszymagu do rozwizania
pozostaje problem ofgjia wychowaniem przedszkolnym ekszej ni dotych-
czas liczby dzieci mtodszych — 3-5-letnich. Natahiproba obrienia wieku
dzieci, ktore bda podlegé obowhzkowi szkolnemu wydaje sisposobem na
zabezpieczenie nowych etatow nauczycielskich, @esprzyja to wyréwnywa-
niu szans edukacyjnych z powodéw wspomnianych wypegym artykule.
W dalszym cigu tego typu rozwizania leda przyczynialy st do wiekszych
trudnaici w niwelowaniu nieréwnéci spotecznych i ¢gda w ten sposob utrud-
niaty wyrbwnywanie szans edukacyjnych dzieci agihsrodowisk.
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Streszczenie

Wyréwnywanie szans edukacyjnych jestzmym problemem spotecznym. Istota tego pro-
blemu opiera i na nauczaniu zeicowanym i petnej indywidualizacji téei ksztatcenia. Tri
ksztalcenia powinny uwzglinia¢ tempo pracy ucznia i jego styl uczenia gutor artykutu zwra-
ca uwag czytelnika na pierwszy okres edukacji dzieckat fe®dukacja przedszkolna. Wyréw-
nywanie szans dogiu dziecka do edukacji od przedszkolazm@apobiec dalszym negatywnym
skutkom. Tym skutkiem mi@ by pogkbianie nieréwnéci spotecznych. Sposobami wyréwnywa-
nia szans edukacyjnychzwd przedszkolaas ogniska przedszkolne i klasy przedszkolne zNéa
jest take ustawodawstwo rmizynarodowe i polskie. Ma ono wspoméadankcjonowanie ré-
nych form wyréwnywania szans edukacyjnych. Autowollije sk do dédwiadcze przedwojen-
nych H. Radliskiej, ktéra zmierzata do udzielania dzieciom katkej pomocy. W zakazeniu
artykutu autor ukazuje warunki wyréwnywania szadskacyjnych. Jednym z kluczowych warun-
kéw jest wzmocnienie atrakcyjdd i podniesienie jakéi oferty edukacyjnej instytuciji systemu
oswiaty realizujicych ksztatcenie w formach szkolnych ukierunkowdnga rozwéj kluczowych
kompetencji oraz wzmocnienie zdokeouczniow do przysztego zatrudnienia.

Summary
The Selected Methods of Equalization of EducationaChances

The equalization of educational chances is an itapbrsocial problem. The nature of this
problem is based on a diversified teaching andfuléndividualization of a content education.
The content of education should take into constaerahe rate of pupil’s work and his style of
the learning. The author of this article is calling readers attention to the first period of educa
tion. It is a pre-school education. The equalizatid the access to education from the nursery
school can prevent more distant negative effeckgpBning social inequalities can be this effect.
The methods of educational equalization from theseny school are pre-school centers and pre-



450 TADEUSZ KOWALEWSKI

school classes. An international and Polish letitslais important, too. It aids in functioning of
different forms of equalization of educational cbes The author is appealing to pre-war Radli
ska’'s experiments. H. Radéka aimed at giving the children concrete help. iHeestigations
confirmed this. In the end of this article the awtlis portraying the conditions of equalization
educational chances. One of crucial conditionsnisinaproving attraction and qualities of the
educational offer of the educational system’s tnstins. The educational system'’s institutions are
carrying into effect educating in school forms ated on development of crucial competence and
improving the ability of pupils for the future enogment.



